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Fen Bilimleri Ders Kitabi Etkinliklerinin Ortaokul
Ogrencilerinde Biitiinciil Yaklasimi Saglayan Bilimsel Anlayis
Kazandirmasi Acisindan incelenmesi

Tugba ATUN', M. Bahadir AKTAN?

Oz: Fen Bilimleri dersinde ogrencilerin bilimsel arastirmanin mantigini ve 6nemini kavramasi, biitiinciil yaklasim
kazanmalarmin 6n kosullarindan biridir. Ogretim programi igerisinde bu agidan 6grencilerin bilgi ve becerilerini destekleyici
etkinliklerin yer almasi beklenmektedir. Bu calismada, 5-8’inci Simif Fen Bilimleri dersi kapsaminda okutulan ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin, biitiinciil yaklasim agisindan Ogrencilerde bilimsel anlayis kazandirmasina yonelik
degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi uygulanarak yapilmustir.
Arastirma sonucunda, incelenen ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin 6grencilerde bilimsel anlayis
gelistirme ve bilimsel arastirma diisiincesini kazandirma yoniinden yetersiz oldugu goriilmiistiir. Mevcut etkinlikler
genellikle kazanim hedeflerine yonelik basit uygulamalar olarak ders kitaplarinda yer almaktadir. Etkinliklerde g6zlenen
bilim algis1 genellikle bir diisiince bi¢imi olarak degil, daha ¢ok belirli adimlarin izlendigi uygulamalar olarak yer almaktadir.
Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin sayisinin artmasi, giincel ve daha zengin hale getirilerek grencileri
aragtirmaya tesvik edici ve bilimsel anlayislarinin gelisimini destekleyici yapida hazirlanmasi gerekir.

Anahtar Sozciikler: Fen Bilimleri Ders Kitabi, Bilimsel Arastirma, Bilimin Dogasi, Bilimsel Anlayis, 1gerik Analizi

Investigating the Effectiveness of Science Textbook Activities in Developing a Holistic
Approach to Scientific Understanding in Middle School Students

Abstract: Students' understanding of the logic and importance of scientific inquiry is one of the prerequisites for a holistic
approach to science education. The curriculum is expected to include activities that support students' knowledge and skills
in this regard. Our aim was to analyze the activities in science textbooks taught in grades 5-8 to reveal the extent they provide
students with a holistic approach to gaining scientific understanding. The study was conducted using content analysis, which
is a qualitative research method. We found that the activities in the middle school science textbooks examined were
inadequate to develop students' scientific understanding and were generally simple applications of curriculum standards in
science textbooks. Many of these activities were designed as step-by-step procedures rather than as a way of thinking about
scientific ideas. The activities in the science textbooks need to be higher in number, updated and richer in content, and
prepared in a way to encourage students to do research and support the development of their scientific understanding.

Keywords: Textbook, Scientific Research, Nature of Science, Scientific Understanding, Content Analysis

Gelis Tarihi: 30.07.2023 Kabul Tarihi: 09.10.2023 Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi

Bu calismanin bir boliimii, 18-21 May1s 2023 tarihlerinde Bursa’da diizenlenen 4. Uluslararas: Fen, Matematik, Girisimcilik ve Teknoloji Egitimi Kongresi'nde
sOzlii bildiri olarak sunulmustur. Bu makale ikinci yazarin danismanliginda tiretilmistir.
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https://orcid.org/0000-0002-4160-1406
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Tugba ATUN & M. Bahadir AKTAN

21. ylizyilda giderek artan disiplinler aras1 bilimsel ¢alismalar tiretilen bilgileri belirli alanlara 6zgii olmaktan
¢ikarmis; daha biitiinciil bir bakis agisinin gelistirilerek bireylerin yeni beceriler kazanmasinin yolunu
agmustir. S0z konusu beceriler iletisim, yonetim, is birligi gibi sosyal normlara veya problem ¢dzme, yaraticilik,
girisimcilik, sorgulama ve arastirma gibi bireysel normlara yonelik ortaya ¢ikmaktadir. Fen bilimleri ve
matematik egitiminde de dgrencilerin bilgi ve becerilerini birlikte biitiinctil bir yaklasimla gelistirmesi istenir.
Bu amaca ulasmak icin yapilan calismalarda genellikle gozden kagan ve yeterince vurgulanmayan énemli bir
nokta ise Ogrencilerin bilimsel anlayis kazanmasi yani bilimsel arastirmanin mantigini ve OSnemini
kavramasidir. Bilimsel ¢alismalarin temelinde yer alan pek ¢ok soru (6rn., Neden arastiririz? Neyi arastiririz?
Arastirmak, 6grenmek insana 6zgii dogal bir ihtiya¢ m1, yoksa bir davranis mi?) merakla ortaya ¢ikar. Merak
eden Ogrenci sorgular, aragtirir. Bu durum ogrencilerin kavrama siirecini hem kolaylagtirir hem de
yonlendirir. Egitimcileri ve arastirmacilar1 yonlendiren bu tiir sorular bilim felsefecileri ve tarihgileri
tarafindan da yorumlanmaya devam etmektedir. Bilimsel anlayisin kazanilmasi, bilimsel arastirma
kavraminin anlasilmasi fen bilimleri egitiminin temelinde yer alsa da genellikle 6gretim programlar: ve ders
kitaplarinda yer alan bilgiler ve etkinlikler yetersiz kalmaktadir (Aldahmash ve digerleri, 2016; Dogan, 2021;
Irez, 2009; Li ve digerleri, 2018; Phillips ve digerleri, 2015; Stern & Roseman, 2004). Dogal olgular:
aciklayabilmek, problemleri ¢ozebilmek, bunlarla ilgili bilimsel anlayis gelistirebilmek ve Ogrencilerin
biitiinciil bir bilimsel anlayis kazanmasina yardim etmek fen bilimleri egitimi i¢in 6nemli hedeflerdir (Novak
& Treagust, 2022). Dolayisiyla, 6grencilerin bilimsel fikirlerini nasil kullandig1, bunlara iliskin biitiinlesik bir
anlayist nasil gelistirdikleri, fen ders kitaplar1 ve 0gretmenlerinin rolii incelenmesi gereken konulardir
(Aldahmash ve digerleri, 2016; Irez, 2009).

Fen Bilimleri ders kitaplarini inceleyen bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu ¢alismalarin farkli konulara
odaklandig1 goriilmektedir. Ornegin, bilim insanlariyla ilgili (Bigak & Bilir, 2023; Ozdemir, 2022), bilimin
dogasini konu alan (Duruk & Akgiin, 2020; Uluginar Sagir & Soylu, 2021) calismalar dikkat ¢ekmektedir.
Ayrica son yillarda, Fen Bilimleri ders kitaplarinda kullanilan analojilerin iizerine yapilan arastirmalar (Kose,
2022), kullanilan terim ve kavramlarla ilgili anlamlar (Ceken, 2022) iizerine yapilan arastirma da mevcuttur.
Cesitli arastirmalarda ise ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin farkindalik olusturarak empati becerisi
gelistirebilecegi (Braund, 2015), etkinliklerin bir ¢ogunun deney temelli oldugu (Dokme, 2005; Inaltekin ve
digerleri, 2012), proje tabanli ve isbirlikli 6grenme yaklasimini destekleyen etkinlik ve deneylerin yer almasi
gerektigi (Bahar ve digerleri, 2018) ve 5. Sinuf diizeyinde diger sinf diizeylerine nazaran daha fazla yontem
cesitliliginin oldugu vurgulanmistir (Ayvaci & Devecioglu, 2013; Ozdemir & Yanik, 2017).

Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Ogrencilere Bilimsel Anlayis Kazandirma Diizeyi

[Ikogretim diizeyinde fen bilimleri egitiminin temel kaynaklari olan fen ders kitaplar1 &grencilerin
bilimsel anlayislarinin gelisiminde etkili araglardir (American Association for the Advancement of Science
[AAAS], 1993; Chiappetta & Fillman, 2007; Hite, 2021; National Research Council [NRC], 1996; Phillips ve
digerleri, 2015; Stern & Roseman, 2004). Bilimin dogasina yonelik (6rnegin ders kitaplarindaki uygulamalar)
yeterli bir anlayis kazandirmak (Leblebicioglu ve digerleri, 2017; Lederman ve digerleri, 2014; Schwartz ve
digerleri, 2004), 6grencilerin bilimsel anlayislarimin gelisiminde (6rnegin bilimsel agiklama ve sorgulama
becerisinin gelisiminde) destekleyicidir (Dogan ve digerleri, 2020; Karaaslan & Ayas, 2017); bilimsel
arastirmanin mantig1 ve dneminin kavranmasinda da merkezi bir unsurdur. Bu nedenle, 6grencilerin yeterli
bir bilimsel anlayis kazanabilmesi fen miifredatlarinin (6rn., Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Next
Generation Science Standards [NGSS], 2013) vurgulanan hedeflerinden biridir. Ancak o6grencilerin bilimsel
aragtirmanin mantigini ve Onemini kavramasi, yani bilimsel anlayiglarimi gelistirmeleri icin fen ders
kitaplarinin etkisi genellikle arka planda kalmis; bilimin dogasinin ne diizeyde yer aldigiysa 6n plana
gikarilmistir (Chiappetta & Fillman, 2007; Leite, 2002; Stern & Roseman, 2004). Dolayisiyla, fen bilimleri
Ogretmenlerinin fen ders kitaplarmi incelemeleri, kitaplarda yetersiz veya arka planda kalan konulari
desteklemeleri gerekmektedir (Phillips ve digerleri, 2015; Salloum, 2021; Stern & Roseman, 2004). Bu
calismanin amaci fen ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilere bilimsel anlayis kazandirma
diizeylerinin incelenmesidir.

Ogrencilerin bilimle ilgili kitaplar okumasi, bilgilendirici bilimsel metinler, gorseller ¢ocuklarin
2
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0grenmesine yardim ederken, onlarin bilime yonelik ilgilerinin de artmasini saglayabilmektedir (Abell, 2008;
Khine & Liu, 2017; Lai & Chan; 2020). Fen ders kitaplariyla ilgili yapilan gesitli arastirmalar ders kitaplarinin
ogrencilerin bilimsel bilgileri 6grenmesi ve bilimsel kavramlari anlamalar1 yoniinden etkili oldugunu
gostermektedir (Dogan, 2021; Irez, 2009; Kayacan & Ozliileci, 2021; Koyunlu Unlii & Sen, 2018; Lai & Chan,
2020; Li ve digerleri, 2018; Yilmaz ve digerleri, 2017). Ayrica, fen bilimleri ders kitaplar: 6grencilere girisimcilik
gibi yeni bakis acilar1 ve beceriler de kazandirabilir (Deveci & Cepni, 2017). Yapilan calismalarda ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme, sorgulama ve bilimsel siire¢ becerileri (Aldahmash ve digerleri,
2016; Dogan, 2021; Irez, 2009; Li ve digerleri, 2018; Ozdemir & Yanik, 2017), yasam ve miihendislik becerileri
(Lai & Chan, 2020; Koyunlu Unlii & Sen, 2018) ve STEM, girisimcilik uygulamalari (Deveci & Cepni, 2017;
Kayacan & Ozliileci, 2021; Tezcan Sirin ve digerleri, 2022) gibi cesitli yonleriyle incelendigi goriilmektedir.

Ders Kitaplari ve Etkinlikleriyle lgili Aragtirmalar

Bir 6gretim araci olan ders kitaplarinda mevcut eksikliklerin tespit edilmesi ve giderilmesi gerekir
(Koyunlu Unlii & Sen, 2018; Yilmaz ve digerleri, 2017). Dogan’in da (2021) belirttigi gibi fen bilimleri ders
kitaplarinin igerikleri miifredatin anlasilmasi ve uygulanmasinda agiklayici; fen bilimleri 6gretmenleri icin ise
yonlendiricidir. Ders kitaplarinda igerik incelendiginde ytiizeysel bilim anlayisinin yer aldigi, doyurucu ve
kapsamli sorgulamalardan ticari sebepler ya da miifredat gereklilikleri acisindan kacinildig: gozlenmektedir
(Khine & Liu, 2017; Li ve digerleri, 2018). Bu nedenle 6gretmenler, 6grencilerin bilim anlayislarin gelistirecek
kaynaklar belirleyebilmeli ve segebilmelidir. Ornegin Salloum (2021), ders kitaplarinda yer alan metinler ve
metinler arasi bilimsel diisiinme, anlama bigimlerinin kavramsal 6grenmeyi tesvik edecegini belirtir. Bu
durum ders kitaplarinda yer alan etkinlikler icin de gegerlidir ve fen bilimleri 6gretmenleri etkinlikleri gozden
kacirmamalidir. Cesitli metin bicimleri 6grencilerin giinliik olaylar, bilgiler, uygulamali ve genel bilimsel
aciklamalar arasinda baglanti kurmasini saglar. Ders kitaplar1 gibi iyi yazilmis, planlanmis 6gretim
materyalleri, etkinlikler uygun kullarldiklarinda 6grenme siirecini destekleyen giiclii araclara doniisiirler
(Stern & Roseman, 2004). Ders kitaplar1 ayrica, 6gretmenler ve Ogrencilere somut arastirmalari teorik
genellestirilebilir bilgiye baglayan bir potansiyel sunarlar. Ders kitaplar1 {izerinden 6grencilerin bu agiklayici
gliciin farkinda olmasi, onlarin bilimsel fikirleri kavramalar1 ve makul gdrmelerine yardimci olabilir (Salloum,
2021). Buna karsin Irez (2009) ders kitaplarinin yeterli diizeyde bir bilim ve bilimin dogas: anlayis: ortaya
koyamadiklarini ifade etmistir.

Fen ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerde bilimsel anlayis gelisimini destekleyebilmesi
i¢in bilimsel sorgulama agisindan da yeterli olmasi beklenir (Bayir & Kahveci, 2022). Aldahmash ve digerleri
(2016) Suudi Arabistan ortaokul fen ders kitaplarini bilimsel sorgulamanin temel ozellikleri agisindan
degerlendirmistir. Sonuglar ne ders ne de calisma kitaplarinin 6grencilerin sorgulama becerilerini
gelistirmeleri i¢in tegvik edici olmadigini gostermektedir. Kitaplarda yer alan etkinliklerin yaklagik %59 unda
bilimsel sorgulamaya dair temel 6zelliklerin (6grencilerin (a) bilimsel sorularla mesgul olmasi, (b) kanitlara
oncelik vermesi, (c) kanitlara dayali agiklamalar {iretmesi, (d) agiklamalarmi bilimsel anlayisa gore
degerlendirmesi, (e) iletisim kurmasi ve agiklamalarini gerekcelendirmesi) bulundugu goézlenmistir.
Aragtirmacilar bu temel 6zelliklerin fen bilimleri kitaplarina entegre edilmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Li ve digerleri (2018) ise Cin’deki ortaokul fizik ders kitaplarinda yer alan bilimsel sorgulama etkinliklerini
incelemis ve etkinliklerin bilimsel muhakeme becerilerini destekleyici olmadiklarini rapor etmistir. Son
donemlerde yapilan cesitli calismalar (Atakan & Akgay, 2022; Bayir & Kahveci, 2022) ise yenilenen fen
bilimleri miifredat1 ve ders kitaplarinin, bilimsel arastirma ve yenilik¢i becerilerle olan iliskilerini géz 6niinde
bulundurur. @rnegin, Deveci ve Cepni (2017) 2013 Fen Bilimleri Miifredatina yonelik hazirlanmis ders ve
calisma kitaplar1 etkinliklerini girisimcilik kavrami agisindan incelemistir. Ortaokul diizeyi fen bilimleri
programi ve kazanimlar dikkate alindiginda yaratict diisiinme ve iletisim gibi becerilerin yeterli diizeyde
oldugu belirlenmistir. Ancak arastirmacilara gore kitaplardaki etkinlikler 6grencileri yenilikgi, risk alan, is
birligi icinde ve uyumlu ¢alisan, firsatlar1 gorebilen bireylere doniistiirme agisindan zayif kalmaktadir.
Koyunlu Unlii ve Sen (2018) ise 5. Simif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlikleri bilimsel arastirma ve
mithendislik tasarim siirecleri agisindan degerlendirmis; kitapta yer alan 51 etkinligin miihendislik tasarim
slireclerine yer vermedigini tespit etmistir. Bulgular, aym1 zamanda kitaptaki etkinliklerin arastirma yapma,
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hipotez kurma, degiskenleri belirleme gibi bilimsel arastirmanin manti§i ve Onemine yonelik
iliskilendirmelerde yetersiz kaldigini gostermektedir. Bir baska calismada Kayacan ve Ozliileci (2021) fen,
mithendislik ve girisimcilik uygulamalar1 agisindan ortaokul 7. Simuf fen ders kitabini incelemistir. Ders
kitabinda yer alan alti proje tasarim etkinliginin analizi sonucunda arastirmacilar proje etkinliklerinde
malzeme, zaman ve maliyet agisinda eksiklikler bulundugu; ders kitabinda yer alan yonergelerin {inite
kazanimlartyla uyumlu olmadig1 gibi tespitlerde bulunmustur. Arastirmacilar 6gretim programu ile ders
kitab1 arasinda daha uyumlu bir yapinin saglanmasini gerektigi sonucuna varmustir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bilimsel arastirma siirecinin kavranmasi ve biitiinlestirilmis
STEM (fen, teknoloji, mithendislik ve matematik) uygulamalarina yonelik degerlendirme ¢alismalar1 da
yapilmistir. Ornegin, Tezcan Sirin ve digerleri (2022) 2018 Fen Bilimleri Program1 kapsaminda biitiinlestirilmis
STEM yaklasimiyla fen ders kitaplarindaki etkinliklerin uyumunu degerlendirmistir. Arastirmacilara gore 5 —
8. Siuf Fen Bilimleri ders kitaplarindaki etkinlikler STEM odakli etkinlikler olmaktan uzak ve genellikle
yetersizdir. Problem ¢6zme, elestirel diisiinme, girisimcilik gibi beceriler yaninda 6grencilerin anlama ve iiriin
olusturmasina yonelik yasam temelli uygulamalar da yetersiz kalmaktadir (Atakan & Akgay, 2022; Bayir &
Kahveci, 2022). Ozdemir ve Yanik (2017) ise 5. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda bulunan etkinliklerin;
cocuklar1 veri toplama, verilerin temsil edilmesi, analizi, tahmin ve ¢ikarimda bulunma yo6niiyle ne kadar
destekledigini incelemistir. Sonuglar kitapta yer alan etkinliklerin ozellikle verilerin toplanmasi, temsil
edilmesi ve yorumlanarak tahminde bulunulmas: yoniiyle yetersiz oldugunu, 6grencilere katki saglamadigin
ortaya koymustur. Ogrencilerin bilimsel aragtirmanmin mantigini ve 6nemini kavramasi yani bilimsel
anlayislarini gelistirebilmeleri i¢in bilim insanlarimin nasil bilgi iirettiklerini, bir anlamda nasil veri
topladiklari, degerlendirdikleri ve ¢ikarimda, tahminde bulunduklari gibi bilimsel siiregleri kavramasi
gerekir.

Fen Egitiminde Bilimsel Anlayisin Gelisimi ve Bilimsel Arastirmanin Manti§1

Alanyazinda, bilimin dogasi {izerine yapilan arastirmalarda ortaya konan onemli kavramlar arasinda
bilimsel arastirma, bilimsel diisiince, bilimsel teori, bilimsel model, bilimsel hipotez, bilimsel bilgi gibi pek ¢ok
nitelik ve tanim belirlenmistir (Dogan ve digerleri, 2020; Karaaslan & Ayas, 2017; Leblebicioglu ve digerleri,
2017; Lederman ve digerleri, 2014; Schwartz ve digerleri, 2004). Bu arastirmanin teorik c¢ercevesini olusturan,
Chiappetta ve Fillman (2007) tarafindan yorumlanan temel ilkeler 6grencilerin bilimsel anlayislarinin
gelisimine yon veren, bilimin dogasiyla ilgili temalardir. Fen ders kitaplarindaki etkinliklerin incelenmesinde
kullanilan; 6grencilerin bilimsel arastirmanin mantifini ve Onemini kavramasina yonelik, bilimsel
anlayislarini tanimlayan diizenlenmis dort tematik kategori (Chiappetta & Fillman, 2007) sunlardir: bir bilgi
birikimi olarak bilim, bir arastirma yolu olarak bilim, bir diisiinme bi¢imi olarak bilim ve bilim, teknoloji ve
toplum etkilesimi. C)grencﬂer fen derslerinde bilimsel teorileri, modelleri, hipotezleri ve 6nermeleri genellikle
bilim tarihinden ya da modern bilim ve teknoloji konularindan 6rnekler olarak gérmektedir. Bilimin sz
konusu iirtinlerinin gelisimini ve ortaya ¢ikisini saglayan 6rnekler 6grencilerde bilimsel aragtirma mantig1 ve
bilimsel anlayis gelistirmeye yeterli degildir. Ornegin bilimsel teoriler dogal olgular1 ve sistemleri tim
yonleriyle agiklamaya ¢alismaz. Bilimsel modeller ve hipotezler ise olgular: tam olarak temsil ve ifade edemez.

Bilim yapmanin 6nemi Ogretilirken, en 6nemli basamagi standartlasmis bir yontemin merdivenin
basamaklar: gibi izlenmesinden ziyade bilimsel anlayisin gelisimi oldugu Ogretilmelidir. Bu diislinceyi
destekleyen etkinliklerin ve bilgilerin ders kitaplarinda yer almasi gerekir. Burada onemli olan fen
kitaplarinda etkinlikleri “yapilmas1” gereken aktiviteler olarak gormek yerine altinda yatan bilimsel arastirma
diistincesinin 6n plana gikarilmasidir. Bu fen bilimleri 6gretmeninin destegi olmadan saglanamaz. Dolayisiyla
Ogretmenin, ogrencilerin bilimsel anlayisini gelistirmeye, harekete gecirmeye yonelik yonlendirici sorular
sormast onemlidir. Ornegin, bir etkinligin hangi bilimsel prensipleri, kavramlar1 kapsadigi; ne tiir bir
arastirma sorusu icerdigi, bilimsel arastirmalara nasil katki saglayabilecegi; arastirmacilarin neyi arastirmaya
ve anlamaya calisti1, ortaya cikan bilgilerin ne anlama geldigi gibi cesitli sorular 6grencinin bilimsel
anlayisinin gelisimini destekleyecektir. Bu durumda ders kitaplarinda yer alan etkinlikler 6grenci icin sadece
“yapilmas1” gereken 6dev veya aktiveler olmanin 6tesine gegerek bilimsel arastirma mantigini ve bilimsel
anlayisi gelistiren araglara doniisebilir. Ayrica, bilimsel arastirmalar planli ve sistematik olarak verilerin
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toplanmasini, degerlendirilmesini ve yorumlanmasini gerektirir. Fen ders kitaplarinda yer alan bilgiler ve
etkinlikler ise genellikle Ogrencilerin gozlem veya test yoluyla veri toplamasini, elde edilen verileri
degerlendirmesini yeterince tesvik etmez (Aldahmash ve digerleri, 2016; Li ve digerleri, 2018; Kayacan &
Ozliileci, 2021; Ozdemir & Yanik, 2017). Hazir arag-gereg listesi sunulmasi veya asama asama adimlarin takip
edilerek etkinligin gerceklestirilmesi sik karsilagilan bir durumdur. Ogrencide deney, gozlem, yasanti, sezgi,
mantik, analiz gibi siirecleri harekete gegirmekten uzak etkinlikler bilimsel anlayisin gelisimine de katki
saglayamaz (Aldahmash ve digerleri, 2016; Dogan, 2021; Koyunlu Unlii & Sen, 2018; Phillips ve digerleri, 2015;
Tezcan Sirin ve digerleri, 2022).

Calismanin Onemi, Amaci ve Arastirma Sorusu

Miifredat hedefleriyle uyumlu, 6grencilerin bilgi ve becerilerinin gelisimini destekleyecek ders kitaplari
ve etkinlikler fen bilimleri egitimi i¢in gerekliliktir. Yukarida da ifade edildigi iizere, arastirmalarda tespit
edilen temel problemlerden biri gerek ders kitaplar1 gerekse kitaplarda yer alan etkinliklerin fen bilimleri
ogretim programlariyla uyumsuz olmasidir. Ogretim siireclerinde yogun olarak kullanilan fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin yeterliligine, &grencilerde bilimsel diisiinme ve bilimsel arastirma
mantiginin gelisimini ne diizeyde destekledigine dair ¢alismalar oldukga sinirlidir. Problemi daha farkl bir
acidan ele alan bu ¢alismanin amaci, Fen Bilimleri ders kitabi etkinliklerinin 6grencilerde biitiinciil yaklagimi
saglayan bilimsel anlayisi kazandirmasi agisindan incelenmesidir. Ogrencilerin bilimsel arastirmanin
mantigini ve dnemini kavramasi, biitiinciil yaklasim kazanmalarimnin 6n kosullarindandir. Aragtirmada 5-
8’inci Sinuf Fen Bilimleri dersi kapsaminda okutulan ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ve calisma metinleri
bu acidan incelenmis ve degerlendirilmistir. Bu c¢alismaya yon veren arastirma sorusu su sekilde
yapilandirilmistir: 5-8. Siuf Ogrencilerinin bilimsel anlayislarinin desteklenmesinde fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler ne diizeyde etkilidir?

Yontem
Arastirmanin Tasarimi

Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerde bilimsel anlayis kazandirma
diizeylerini belirlemek i¢in, 5-8. Sinif Fen Bilimleri ders kitaplar1 mevcut durumu ortaya ¢ikaran betimsel
analiz ve dokiiman igeriginin taranmasi metoduyla sistematik olarak incelenmistir (Hsieh & Shannon, 2005).
Ders kitaplarinda yer alan igerik bilgilerinin belirli bir ¢alisma konusu yoniinden analizi arastirma problemi
ile ilgili durumun daha ayrintili incelenmesini saglar (Bowen, 2009; Yildirim & Simsek, 2011). Ortaokul Fen
Bilimleri ders kitaplarinin icerigi dokiiman analiziyle taranarak belirlenen kategori ve temalar dogrultusunda
incelenmistir. Taramalar belirlenen anahtar ifade ve kelimeler (6rn., bilimsel hipotezler, bir hesaplama
yapmak, bilim ve teknolojinin toplum igin yarar1) kullanilarak yapilmustir. Elde edilen bulgular anlamli
kategoriler ve temalar altinda degerlendirilerek incelenmis, sonuglar raporlastirilmistir.

Ornek Secimi

Bu calisgmada kullanilan Fen Bilimleri ders kitaplari, Milll Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
ortaokullarda okutulmak i¢in onaylanmis, ders kitaplaridir. Her simif seviyesinden bir kitap olmak iizere
belirlenen ders kitaplarindan veriler elde edilmis ve incelenmistir. Ders kitaplar1 Ogretim siirecinde
kullanilmak iizere MEB tarafindan dgrenci ve gretmenlere dagitilmistir. Incelenen ders kitaplarinin dijital ve
basili versiyonlari aynidir. Oncelikle basili versiyon iizerinden notlar alinarak incelemeler yapilmus, verilerin
glivenirligini arttirmak i¢in arastirmada her iki versiyon da kullanilmstir.

Prosediir

Calismanin cergevesini olusturan, Ogrencilerde bilimsel anlayisin gelisimine yon veren, fen ders
kitaplarindaki etkinliklerin ve c¢alisma metinlerinin incelenmesinde kullanilan doért tematik kategori
(Chiappetta & Fillman, 2007) ve bunlara ait anahtar ifade ve kelimeler sunlardir:

1. Bir Bilgi Birikimi Olarak Bilim: Gegmisten giiniimiize bilimsel bilgilerin bir birikim olusturdugunu belirtir
ve Ogrencilerin bilimi bir biitiin olarak algilamasini ifade eder. Bu kategoriyi tanimlayan anahtar ifade
5
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ve kelimeler sunlardir: (a) bilimsel gercekler, ilkeler ve yasalar; (b) bilimsel hipotezler, teoriler ve
modeller.

2. Bir Arastirma Yolu Olarak Bilim: C)grencilerin bilimsel anlayis gelistirebilmesi icin bilimi bir arastirma
yolu olarak kavramasi 6nemlidir. Bir arastirma yolu olarak bilim, diinya ve evreni arastirabilmemizi ve
anlayabilmemizi saglayan en gegerli yoldur. Bu kategoriyi tanimlayan anahtar ifade ve kelimeler
sunlardir: (a) materyalleri kullanarak bir soruyu cevaplamak; (b) cizelgeler, tablolar vb. kullanarak bir
soruyu cevaplamak; (c) bir hesaplama yapmak; (d) bir diisiince deneyi veya etkinligi tamamlamak ve
(e) bilimsel aragtirma yapmak.

3.  Bir Diisiinme Bicimi Olarak Bilim: Ogrencilerin bilimi bir diisiince bicimi olarak anlamas, igsellestirmesi
onemlidir. Aym1 zamanda bu diiglince sistemi bilimin, bilimsel olmayan sistemlerden ayrilmasini
saglar. Bu kategoriyi tanimlayan anahtar ifade ve kelimeler sunlardir: (a) bir bilim insaninin nasil deney
yaptigin anlatir; (b) bir fikrin tarihsel gelisimini gosterir; (c) bilimin ampirik dogasim ve nesnelligini
vurgular; (d) varsayimlarin kullanimini agiklar; (e) bilimin tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla nasil
ilerledigini gosterir; (f) neden-sonug iliskilerini inceler; (g) kanitlar: tartisir ve (h) bilimsel yontemleri ve
problem ¢6zme adimlarini sunar.

4. Bilim, Teknoloji ve Toplum Etkilesimi: Ogrencilerin bilimsel anlay1s gelistirebilmesi, bilimsel aragtirmanin
mantig1 kavrayabilmesi igin, bilimin teknoloji ve toplum kavramlariyla karsilikli etkilesimleri
degerlendirebilmeli ve yorumlayabilmelidir. Bu kategoriyi tamimlayan anahtar ifade ve kelimeler
sunlardir: (a) bilim ve teknolojinin toplum i¢in yararliligini anlatir; (b) bilim ve teknolojinin toplum
tizerindeki olumsuz etkilerini vurgular; (c) bilim ve teknoloji ile ilgili sosyal konular tartisir ve (d)
bilimsel ve teknolojik alanlardaki kariyerleri ve isleri degerlendirir.

Her bir kategori altinda yer alan anahtar kelimeler (toplam 19 anahtar kelime ve ifade) fen ders
kitaplarindaki etkinliklerde yer alip almadigina gore belirlenmis, her bir kategori dncelikle kendi icinde nitel
olarak degerlendirilmistir. Sonrasinda ise her bir etkinlik dort kategoriyle ne diizeyde iligkilendirildigine gore
genel olarak degerlendirilmistir. Son asamada ilgili ders kitab1 ve sinif diizeyine gore sonuglar karsilastirilarak
yorumlanmistir. Oncelikle, ders kitaplarinda yer alan etkinlikler igerik analizine uygun olarak anahtar ifade
ve kelimeler iizerinden birkag kez tarandi. Elde edilen eslesme verileri frekans ve yiizde gibi betimsel verilere,
nitel kategorilere doniistiiriildii. Sonrasinda tiim veriler, anlamli iliskilendirmeler tizerinden sinif seviyelerine
gore karsilastirmali analizlerle incelendi ve yorumlandi. Verilerin taranma ve incelenme stiregleri tekrarlayan
siirecler ve belirlenen anahtar kelimeler {izerinden yapildig: icin, kodlayicilar arasi giivenirlik ve bilimsel
anlayis diizeylerine iliskin kategorilerin belirlemesi saglanmistir.

Sekil 1, Ay’in Konumuna Gére Diinya’daki Gortiniimiiniin Degisiminin Tespiti (5. Siruf 1. Unitede yer
alan) konulu bir etkinlik 6rnegini gostermektedir. Etkinlikte 6grenciye kullanmasi gereken malzemeler
verilmis, etkinlik diizenegini nasil hazirlamasi ile ilgili tiim yonergeler verilmistir. Ayrica etkinlikte ilgili
diizenegi nasil kullanmasi gerektigi de belirtilmistir. Etkinlik sonunda kullanilan malzemelerin uzayda hangi
gok cisimlerini temsil ettigi ve deliklerden bakildiginda neden aymni goriinmedigi sorgulanmuistir.
Degerlendirme sonucunda bir arastirma yolu ve bir diisiinme bi¢imi olarak bilim temalariyla iliskili kodlar,
“2d: bir diisiince deneyi veya etkinligi tamamlamak” ve “3d: varsayimlarin kullanimimi agiklar” {izerine
0grenciye kazanim saglayan bir etkinlik oldugu tespit edilmistir.

Gegerlilik ve Giivenilirlik

Bir calismanin gecerli ve giivenilir olabilmesi i¢in, arastirma araglarinin ve prosediirlerinin gegerli ve
glivenilir olmas1 gerekir. Mevcut calismada bu hususlara dikkat edilmistir. Oncelikle, arastirmacilar
ogrencilerin bilimsel anlayislarini alanyazin bilgileriyle destekli, kavramsal bir ¢erceveye dayandirmistir.
Ayrica arastirma verileri gozlemlenebilir ve test edilebilir, dijital ve basili veri kaynaklarina dayanmaktadir.
Aragtirmacilar fen egitimi alaninda deneyimli ve bilgilidir. Arastirmacilar arasinda kodlayici uyumu
yliksektir. Tim smif seviyelerinden etkinlik 6rnekleri (toplam yedi etkinlik) {izerinde yapilan incelemeler
sonucunda elde edilen uyum %88’dir. Calismada, Miles ve Huberman’in (1994) kodlayicilar arasi yiizde uyum
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orani kullanilmis, ortaya gikan fikir ayriliklar1 yeniden degerlendirilerek ¢oziime kavusturulmustur. Elde
edilen bulgular gerek alanyazin gerekse arastirma probleminin kavramsal cergevesiyle iliskilendirilerek
yorumlanmistir.

BIRLIKTE YAPALIM

Ay'in Goruntusu Hep Ayni ma?

GUVENLI
Kapah ayakkab: kutusu

El feneri = CALISALIM :

. Makas kullanirken A
I

E dikkatli olalim. &

Pinpon topu

Bant

Makas

Cetvel =
GEREKLI
MALZEMELER

= Ayakkabi kutusunun bir yuzine el fenerinin gecebilecegi
buyiklukte bir delik agcalim. El fenerini oraya sabitleyelim.

= Ipin bir ucunu pinpon topuna bantlayalim. Kutunun
kapagim tam ortadan delerek ipin diger ucunu bu delikten
gecirip baglayalhim. Bu sayede top kutunun igcinde havada
asih duracaktir.

N AS l L = Astifumuz topla ayni hizada olacak sekilde kutunun her bir
yan yuzune 2cm x 2cm boyutunda dort adet delik agalhim.

YAPA I-l M? m Sirayla her bir delikten topu gozlemleyelim.

m Bir delikten bakarken diger delikleri kapatalim.

Bu etkinlikteki pinpon topu ve el feneri neyi temsil
etmektedir?

Pinpon topuna farkh deliklerden baktigimizda topun
aydinhk tarafi her seferinde aym midir? Neden?

1. Unite 3. Bolum

Sekil 1. Bir etkinlik 6rnegi (5. Sinuf ders kitabs, s.35)

Bulgular

Fen Bilimleri ders kitaplar1 ve bunlarda yer alan etkinlikler biitiinciil yaklasim1 saglayacak bigimde ve
Ogretim programiyla uyumlu olarak, d6grencilerin bilimsel anlayis gelistirebilmesine, bilimsel arastirmanin
mantigini ve dnemini kavrayabilmesine yardimet olmalidir. Fen Bilimleri Ogretim Programi altinda yer alan
5-8. Smif araligindaki tiim iinitelerin ise sarmal yaklasimda hazirlandig goriilmektedir. Ogretim programinda
ele alinan genel konu basliklar1 sirasiyla sunlardir: Diinya ve Evren, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar,
Madde ve Dogasi, Fiziksel Olaylar, Canlilar ve Yasam, Fiziksel Olaylar. Boylece, iinitelere ait konu
bagliklarimin 6gretim siirecinde bir biitiinliik saglamasi, ilerleyen sif diizeylerinde 6grencilerde daha
kapsamli bir bilimsel anlay1s gelistirebilmesi beklenmektedir.
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Yapilan igerik analizlerinde elde edilen bulgular dort tema (bir bilgi birikimi olarak bilim, bir arastirma
yolu olarak bilim, bir diisiinme bic¢imi olarak bilim ve bilim, teknoloji ve toplum etkilesimi) kapsaminda
iliskilendirilmistir. Incelenen ders kitaplarimin 6grenciye kazandirmasi gereken bilgi ve becerileri aktaracak
nitelikte olmasi beklenir. Dolayisiyla, incelenen ders kitaplar1 6grencinin bilimsel anlayis gelistirebilmesini,
bilimsel bilgileri 6grenmesini ve bilime bakis agis1 kazanmasini hedeflemelidir. Ders kitaplarinda yer alan
etkinlikler de bilimin bilgisini, bilimin arastirma yollarini, bilimin ortaya ¢ikisindaki bilim insanini diisiinme
bicimini ve diger disiplinlerle giinliik hayattaki iligkilendirmelerini destekleyici nitelikte olmalidir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular bilimsel anlayis kategorilerine gore degerlendirilerek bu bdliimde
paylasilmstir.

Incelenen Fen Bilimleri ders kitaplarindan elde edilen bulgular sinif diizeylerine gére karsilagtirilmistir.
Her sinif diizeyi igin, tespit edilen etkinlikler iliskili oldugu {inite, tema ve iligkilendirildikleri anahtar kelime
ve ifade kodlariyla birlikte tablolar halinde sunulmustur. Tablo 1’de 5. Smnif ders kitabindan elde edilen
bulgular verilmistir.

Tablo 1. 5. sinif fen bilimleri ders kitab1 analizleri

Etkinlik Caligsma Bilgisi Unite  Tema ve Kodu
Galileo Hakkinda Bilgi Metni 1 3a
Giines’in ve Diinya’nin Biiyiikliiklerinin Matematiksel Yollarla Hesaplanip Karsilastirilmasi 1 2a,2c, 2d
Ay’in Yiizey Fotograflarimin Incelenmesi 1 2d, 3¢
Ay’in Konumuna Gore Diinya’daki Goriiniimiiniin Degisiminin Tespiti 1 2d, 3d
Ay’1in 29 Giin Boyunca Gozlemlerinin Kayit Altina Alinmast 1 2d, 2e, 3h
Diinya, Giines ve Ay’in Uzaklik ve Déniislerinin Dikkate Aliarak Modelinin Hazirlanmasi 1 1b, 2d
Cevresindeki Nesnelerin Listesini Yaparak Gruplandirma Yapma 2 3¢, 3e
Mikroskopta Canlilarin Gézlemlenmesi 2 2a,2d
Kuru Mayanin Cogaltilmasi Siirecinin Gézlemlenmesi 2 2a,2d
Topladig: Bitkileri Benzerliklerine Gore Gruplandirmast 2 3¢, 3e
Madeni Para (Kiitle) ile Lastigin Uzama Iligkisinin Kurulmasi Deneyi 3 2d, 3f
Isaac Newton’un Bilim Oykiisii 3 3a
Dinamometre ile Nesnelerin Kuvvetinin Olgﬁlmesi 3 2d, 3f
Burusuk ve Diiz Kagidin Yere Diisme Siirelerinin Karsilastirilmasi 3 2d, 3f
Hezarfen Ahmet Celebi'nin Bulus Hikayesi 3 3a
Vecihi Hiirkusun Buluslari 3 3a

Su Direncinin Farkli Sivilarda Etkisi Deneyi 3 2d, 3f
Buzun Erime Siirecindeki Degisimlerinin Gozlemlenmesi 4 2d, 3f
Cikolatanin Eritilmesi ile Deney Diizenegi Hazirlama 4 2d, 3f
Tuzlu Suyun Isitilmast Gézlemi 4 2d, 3f
Buharlagsma ve Kaynama Farkinin Gézlemlenmesi 4 2d, 3f
Buz Dolu Kavanozda Yogusma Gozlemi 4 2d, 3f
iyodun Stiblimlesmesi 4 2d, 3f
Kiikiirt ve Parafinin Sicaklik Zaman Grafiginin Karsilastirilmasi 4 2a, 2b, 2¢, 2d
Parafinin Dondurulmasi Deneyi 4 2d, 3f
Hal Degisimi Esnasinda Sicaklik Degisiminin Gézlemlenmesi 4 2a, 2d, 3f
Is1, Sicaklik Zaman Grafigi Cizimi 4 2b, 2d, 3f
Is1 Aligverisi Deneyi 4 2a, 2d, 3f
Paranin Is1 Etkisiyle Genlesmesi Deneyi 4 2a, 2d, 3f
Kendi Termometremizi Yapalim 4 2a, 2d
Balonun i¢indeki Havanin Genlesme ve Biiziilmesi Deneyi 4 2a, 2d
Isigin Dogrusal Yol Aldigini Gosteren Deney 5 1a, 1b, 2d
Aynada Yansitilan Isigin Yansima Kurallarinin Gosterilmesi 5 la, 1b
Ibn-i Heysem’in Bilim Oykiisii 5 3a
Saydam, Yar1 Saydam ve Opak Maddelerin Tespiti Deneyi 5 2a,2d
Cisimlerin Golge Boyunun Tespit Edilmesi 5 2a,2d
Cevredeki Cisimlerin Benzer Ozelliklerine Gore Gruplandiriimast ve Canlilar Igin Benzerinin Yapilmast 6 1b, 2a
Dergi ve Gazetelerden Arastirarak Yasam Alanlarinin Tespiti 6 2a,3g
Hava Kirlilik Miktarinin Tespiti Deney Diizenegi Hazirlanmasi 6 2a, 2d, 3f
Kiiresel Issnmanin Etkileri Deney Diizenegi 6 2d

Basit Elektrik Devresinin Kurulumu 7 2a,2d
Ampul Parlakligin Etkileyen Degiskenlerin Tespit Edilmesi 7 2a, 2d, 3f
Nikola Tesla ve Edison’un Bilim Oykiileri 7 3b




Fen Bilimleri Ders Kitab1 Etkinliklerinin Ortaokul Ogrencilerinde. .

Not. la: bilimsel gercekler, ilkeler ve yasalar, 1b: bilimsel hipotezler, teoriler ve modeller, 2a: materyalleri kullanarak bir soruyu
cevaplamak, 2b: cizelgeler, tablolar vb. kullanarak bir soruyu cevaplamak, 2c: bir hesaplama yapmak, 2d: bir diisiince deneyi veya
etkinligi tamamlamak, 2e: bilimsel arastirma yapmak, 3a: bir bilim insaninin nasil deney yaptigini anlatir, 3b: bir fikrin tarihsel gelisimini
gosterir, 3c: bilimin ampirik dogasini ve nesnelligini vurgular, 3d: varsayimlarin kullamimini agiklar, 3e: bilimin tiimevarim ve
tiimdengelim yoluyla nasil ilerledigini gosterir, 3f: neden-sonug iligkilerini inceler, 3g: kanitlari tartigir, 3h: bilimsel yontemleri ve problem
¢o6zme adimlarini sunar.

5. Siuf Fen Bilimleri ders kitabinda yedi {inite yer almaktadir. Unitelerin icindeki konular ¢ok fazla
detaylandirilmadan konular1 tanitim amaciyla 6grenciye sunulmustur. Icerik analizi sonucunda en cok
etkinligin madde ve dogas1 konu baglig: altinda, Madde ve Degisim {initesinde yer aldig1 gorilmiistiir.
Tematik kategorilerde gozlenen en yogun iliskilendirmeler bir arastirma yolu olarak bilim ve bir diisiinme
bicimi olarak bilim temalarinda gozlenmistir. Ayrica, 5. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda 2d (bir diisiince
deneyi veya etkinligi tamamlamak), 3f (neden-sonug iligkilerini inceler) ve 2a (materyalleri kullanarak bir
soruyu cevaplamak) iliskilendirmelerin en sik oldugu kodlar olarak tespit edilmisgtir. 5. Sinuf ders kitabinda en
az etkinlik ise canlilar ve yasam (Insan ve Cevre iinitesi) ile fiziksel olaylar (Elektrik Devre Elemanlar tinitesi)
konu baglhklar1 altinda gozlenmistir. Diger taraftan, incelenen ders kitabinda yer alan etkinliklerde
ogrencilerin bilimsel anlayis gelistirebilmesi i¢in teknoloji ve toplum kavramlariyla bilimin etkilesimini
degerlendirmesine odaklanan tema (Bilim, Teknoloji ve Toplum Etkilesimi) kapsaminda bir iliskilendirme
tespit edilmemistir.

Tablo 2. 6. sinif fen bilimleri ders kitab1 analizleri

Etkinlik Calisma Bilgisi Unite  Tema ve Kodu
Gegmisten Giiniimiize Tiirk Bilim insanlart 1 3a, 3b
Giines Sistemi Modeli Hazirlanmasi 1 2a
Giines ve Ay Tutulmalarinin Modelinin Hazirlanmasi 1 2a
Astronomi Alanmin Gelisimi 1 3b
Ulug Bey ve Diger Tiirk Islam Bilginleri Gok Bilimine Katkis 1 3a, 3b
Kas Hareketlerinin Gézlemlenmesi Etkinligi 2 2a
Eklemlerin Gosterimi Etkinligi 2 2a
Durus Bozuklugu Metni 2 3a
Sindirim Sistemi Modelinin Hazirlanmast 2 2a
Kan Bagisinin Toplum Agisindan Onemi 2 4a, 4c
Solunum Sistemi Modelinin Hazirlanmasi 2 2a
Bosaltim Sistemi Modelinin Hazirlanmasi 2 2a
Kuvvetin Bilyeler Araciligiyla Gozlemi 3 2a
Kuvvetin Ozelliklerinin Tespit Edilmesi 3 2a, 2¢
Bileske Kuvvetin Hesaplanmasi 3 2a, 2¢
Dengelenmis, Dengelenmemis Kuvvetin Tahmin ve Gézlemi 3 2d
Kim Daha Siiratli Tespiti 3 2¢,2d
Stiratin Bilimsel Hesaplanmas1 3 2c
Sikigtirilabilme Ozelliginin Tespit Edilmesi 4 2a, 2d
Maddelerin Taneciklerden Olustugunun Gozlemleri 4 2a

Su Taneciklerinin Is1 Etkisiyle Degisimin Gozlemlenmesi 4 2a
Batan-Yiizen Cisimlerin Tahmin ve Gozlemi 4 2a
Suyun Yogunlugunun Hesaplanmasi 4 2a, 2c
Farkli Sivilarin Yogunlugunun Hesaplanmasi 4 2a, 2c
Yogunlugun Ayirt Edici Ozellik Oldugunun Kanitlanmast 4 2a, 3e
Katilarin Is1 fletkenliklerinin Karsilastiriimasi 4 2a, 2d
Ist Yalitiminin Toplum Agisindan Onemi 4 4a
Soba ve Dogalgaz Zehirlenmeleri 4 4a
Sesin Katilarda Tletimi Deneyi 5 2a
Sesin Stvilarda fletimi 5 2a
Sesin Titresimlerinin Gozlemlenmesi 5 2a
Sesin Gazlarda Iletimi Deneyi 5 2a
Farkli Cisimlerin Farkli Sesleri 5 2a
Ay Cisimlerin Farkli Ortamlardaki Sesleri 5 2a
Sesin Farkli Ortamlardaki Siddeti 5 2a
Ses Yalitimin Yapilmasi 5 4a
Ekolokasyon Yapan Gorme Engelliler Inceleniyor 5 4a, 4c
Ergenlik Dénemindeki Degisimler 6 4a
Koku ve Tat Alma Duyularimin Etkilesiminin Tespiti 6 2a
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Bes Duyu Orgai I¢in Gelistirilen Teknolojiler 6 4a
Asik Veysel Satiroglu'nun Hayat Hikayesi 6 3a
Sistemlerin Saglig1 icin Yapilmasi Gerekenler 6 4a, 4c
Organ Bagisinin Toplum Agisindan Onemi 6 4a
Tletken Yalitkan Maddelerin Tespit Edilmesi 7 2a,2d

fletken Telin Ampul Parlakligina Etkisi 7 2d, 3f
Not. 2a: materyalleri kullanarak bir soruyu cevaplamak, 2c: bir hesaplama yapmak, 2d: bir diisiince deneyi veya etkinligi tamamlamak,
3a: bir bilim insaninin nasil deney yaptigini anlatir, 3b: bir fikrin tarihsel gelisimini gosterir, 3e: bilimin tiimevarim ve tiimdengelim
yoluyla nasil ilerledigini gosterir, 3f: neden-sonug iliskilerini inceler, 4a: bilim ve teknolojinin toplum igin yararhiligini anlatir, 4c: bilim ve
teknoloji ile ilgili sosyal konular tartigir.

Tablo 2’de goriildiigii lizere, 6. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda etkinliklerin en yogun gozlendigi 4.
iinite (Madde ve Is1) ve 5. {initedir (Ses ve Ozellikleri). Etkinlik calisma bilgileri daha detaylidir ancak deneysel
calismalar yerine etkinlik temelli ¢alismalara agirlik verilmistir. Ayrica, bilimsel arastirmalardaki rolii ve
amacina deginilmeden, &grencilerde bilimsel arastirma diisiincesi kazandirmak yerine basit uygulamalar
tarzinda model olusturma etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir. Elektrigin Iletimi {initesi ise kod
iliskilendirmelerinin en az oldugu iinitedir. 6. Siif Fen Bilimleri ders kitabinda 2a (materyalleri kullanarak
bir soruyu cevaplamak) ve 4a (bilim ve teknolojinin toplum i¢in yararlili§im anlatir) belirgin bicimde tematik
iliskilendirmenin en yogun tespit edildigi kodlardir. Ayrica 2¢ (bir hesaplama yapmak) ve 2d (bir diislince
deneyi veya etkinligi tamamlamak) diger kodlara gore daha sik gozlenmistir. Diger taraftan, incelenen ders
kitabinda yer alan etkinliklerde 6grencilerin bilimsel anlay1s gelistirebilmesi i¢in bir bilgi birikimi olarak bilim
temasma dair dogrudan bir iliskilendirme gozlenmemistir. Yine, 6grencileri cizelge, tablo kullanarak bir
soruyu cevaplamaya tesvik eden; bilimsel arastirmaya yonlendiren, bilimin nesnelligini vurgulayan; teknoloji
ve toplum kavramlariyla bilimin etkilesimi {izerine diisiinmeye sevk eden iliskilendirmeler tespit
edilmemistir.

Tablo 3. 7. sinif fen bilimleri ders kitab1 analizleri

Etkinlik Caligsma Bilgisi Unite Tema ve Kodu
Uzay Kirliligine Sebep Olan Uzay Arastirmalar: 1 4b

Uzay Arastirmalarinin Sagladig: Teknolojik Gelismeler 1 4a
Galileo'nun Teleskop Tasarim Siireci 1 3b

Ali Kus¢u'nun Gok Bilim Calismalari 1 3a

Basit Teleskop Yapimi 1 2d

Gok Yiizii Gozlem Etkinligi 1 2d
Takimyildizlarinin Ortaya Cikis Siireci 1 3b
Takimyildizi Modeli Tasarlama 1 2d
Hiicrenin Mikroskopta Gozlemlenmesi 2 2a
Hiicre Modeli Tasarlama 2 2a
Gegmisten Gliniimiize Hiicrenin Kesfi 2 3a
Mayoz Boliinme Modeli Hazirlama 2 2d
Agirlig1 Olgelim 3 2a
Esneklik Potansiyel Enerji Miktar1 Etkinligi 3 2d
Siirtiinen Yiizey Ismur 3 2a

Hava ve Su Direncine Yonelik Tasarim Yapma 3 2a, 3h
Balon ile Elektriklenme Go6zlemleme 4 2a

Atom Teorisinin Tarihsel Gelisimi 4 3b

Atom Modelleri Tasarlama 4 2d
Cozelti Hazirlanmast 4 2d
Coztinme Hizina Etki Eden Faktorler 4 3f
Karigimlar1 Ayristiralim 4 2d

Geri Doniistim Projesi Hazirlama 4 2a, 3h
Geri Déniisiim ile flgili Aragtirma Yapma 4 4a, 4c
Geri Déniisiim Igin Neler Yapabiliriz 4 4a, 4c, 4d
Isik Altindaki Cisimlerin Sicakliklar 5 2d

Isigin Sogrulmasi Deneyi 5 2d

Renk Carki Hazirlama 5 2d
Giines Enerjisinden Yararlanma Yollar 5 4a, 4c, 4d
Aynada Goriintii Olusumu 5 2a

Isigin Kirilmasi Deneyi 5 2a,2¢, 2d
Merceklerde Isik Kirllmasi 5 2a
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Ibn-i Heysem'in Isik Calismast 5 2a

Isigin Mercekte Izledigi Yolun Cizilmesi 5 2a
Gortinttileme Arac Tasarlama 5 2a, 3h
Cimlenmeyi Etkileyen Faktorler 6 2d, 2e, 3f
Cigegin Kisimlari 6 2a
Seri-Paralel Bagli Devre Olusturma 7 2a, 3f
Akim-Gerilim iliskisi Kurma 7 2a, 3h

Aydinlatma Araci Tasarimi 7 2a, 3b, 3h
Not. 2a: materyalleri kullanarak bir soruyu cevaplamak, 2c: bir hesaplama yapmak, 2d: bir diisiince deneyi veya etkinligi tamamlamak,

2e: bilimsel arastirma yapmak, 3a: bir bilim insaninin nasil deney yaptigini anlatir, 3b: bir fikrin tarihsel gelisimini gosterir, 3f: neden-
sonug iligkilerini inceler, 3h: bilimsel yontemleri ve problem ¢dzme adimlarim sunar, 4a: bilim ve teknolojinin toplum igin yararliligin
anlatir, 4b: bilim ve teknolojinin toplum {izerindeki olumsuz etkilerini vurgular, 4c: bilim ve teknoloji ile ilgili sosyal konular tartigir, 4d:
bilimsel ve teknolojik alanlardaki kariyerleri ve isleri degerlendirir.

7. Siuf Fen Bilimleri ders kitabinda ise etkinlikler, Isigin Madde ile Etkilesimi ve Saf Madde ve
Karisimlar {initelerinde daha yogun yer almaktadir (Tablo 3). Onceki simiflara gore bilgilerin daha yogun ve
detayli yer aldig1 goriilmektedir. Ozellikle astronomi ve uzay aragtirmalari; canlilarda iireme, biiyiime ve
gelisme konularina; bilim insanlari ile ilgili bilgilere daha detayli yer verilmistir. 7. Sinuf Fen Bilimleri ders
kitabinda 2a (materyalleri kullanarak bir soruyu cevaplamak) ve 2d (bir diisiince deneyi veya etkinligi
tamamlamak) en yogun iliskilendirmelere sahip kodlardir. 6. Sinif kitabinda oldugu gibi, bu ders kitabinda
da bir bilgi birikimi olarak bilim temasina dair dogrudan bir iligkilendirme gézlenmemistir. Ayrica, 6grencileri
veri elde etme, verileri gizelge, tablo kullanarak bir soruyu cevaplamaya tesvik eden; varsayimlar ortaya
koyan, sorgulayan ve bilimin nesnelligini vurgulayan iliskilendirmeler tespit edilmemistir.

Tablo 4. 8. sinif fen bilimleri ders kitab1 analizleri

Etkinlik Caligsma Bilgisi Unite Tema ve Kodu
Mevsimlerin Olusumu Tasarim Etkinligi 1 2d, 2a
Mumlarla Sicak-Soguk Hava Akisinin Gosterilmesi 1 2d, 2a

1 Hafta Boyunca Hava Durumunun Incelenmesi 1 3e, 3h, 2e, 2b
Giines Kreminin Ortaya Cikisinda Bilim Insanlar: 1 3a, 3b
DNA Modeli Etkinligi 1 2d
Fenotip Ozelliklerin Aile Uyeleri ile Benzer Ozellikleri 1 3g, 2e
Pastorizasyonun Oykiisii 1 2b

Kat1 Basincini Etkileyen Faktorleri Belirleme 1 2d, 3f
Sivi Basincini Etkileyen Faktorleri Belirleme 2 2d, 3f
Torrigelli'nin Basar: Oykiisii 2 2b

Sivi ve Gaz Basincinin Her Yone Etkisi 2 2d

Sprey Tiipiiniin Oykiisii 2 3b
Periyodik Sistemin Tarihsel Gelisimi 3 3a, 3b
Soygazlarin Kesfinin Tarihsel Geligimi 3 3a, 3b, 3¢
Fiziksel ve Kimyasal Degisim Deneyi 3 2d, 2a
Kirmizi Lahana Ayira¢ Yapimi 3 2a, 2d
pH Olgiim Etkinligi 4 2a, 2d
Asit ve Bazlarin Maddeler Uzerindeki Etkisinin Belirlenmesi 4 2a, 2d

Isi ile Kiitle, Oz Is1, Sicaklik Farki Degisimlerinin Hi;‘.kisi 4 2a, 3f
Isinma-Soguma Grafigi Cizim Diizenegi 4 2a, 2b, 2d
Neon Istk Oykiisii 4 3a
Makara Diizenegi Hazirlayalim 5 2d
Kaldirag Diizenegi Hazirlayalim 5 2d
Zimbamn Oykiisii 5 3b

Besin Zinciri Olusturma 6 1a, 3¢, 3h
Fotosenteze Suyun Etkisinin Belirlenmesi 6 2d, 3f
Fotosentez Sonucu Olusan Oksijenin Miktarmin Olgiilmesi 6 2d, 3f
Kire¢ Suyunun Solunum Sonucu Bulanmasmin Gozlemlenmesi 6 2d, 3f
Fermantasyon Diizenegi 6 2d, 3f
Ekolojik Ayak izi Tespit Anketi Doldurma 6 4a, 4b, 4c
Geri Déniisiim i¢in Yapilacaklar Listesi Hazirlama 6 4a, 4b, 4c
Tereyagmin Oykiisii 6 3a
Elektriklenme Deneyi 7 2d, 3f
Suyun Elektriklenmeden Etkisinin Gozlemlenmesi 7 2d, 3f
Ampuliin Isinmasiyla Isik, Is1 Enerjisine Doniisiimii 7 2d
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Elektrik Motorunun Yapimi 7 2d, 4d
Fotokopi Makinesinin Oykiisii 7 3b

Not. 1a: bilimsel gercekler, ilkeler ve yasalar, 2a: materyalleri kullanarak bir soruyu cevaplamak, 2b: ¢izelgeler, tablolar vb. kullanarak bir
soruyu cevaplamak, 2d: bir diisiince deneyi veya etkinligi tamamlamak, 2e: bilimsel arastirma yapmak, 3a: bir bilim insaninin nasil deney
yaptigini anlatir, 3b: bir fikrin tarihsel gelisimini gosterir, 3c: bilimin ampirik dogasini ve nesnelligini vurgular, 3e: bilimin tiimevarim ve
tiimdengelim yoluyla nasil ilerledigini gosterir, 3f: neden-sonug iligkilerini inceler, 3g: kanitlar tartisir, 3h: bilimsel yontemleri ve problem
¢ozme adimlarini sunar, 4a: bilim ve teknolojinin toplum i¢in yararliligini anlatir, 4b: bilim ve teknolojinin toplum {izerindeki olumsuz
etkilerini vurgular, 4c: bilim ve teknoloji ile ilgili sosyal konular tartisir, 4d: bilimsel ve teknolojik alanlardaki kariyerleri ve isleri
degerlendirir.

8. Sinuf Fen Bilimleri ders kitabinda {initelerin iginde bilgilerin daha yogun ve detayli yer aldig1
goriilmektedir. Tablo 4'de goriilecegi iizere etkinliklere iinitelerde belirgin bir sekilde yer verilmistir. Ozellikle
Enerji Doniisiimleri, Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi, Madde ve Enerji {initelerinde etkinlikler yogun
olarak yer almaktadir. Bu ders kitabinda da bir bilgi birikimi olarak bilim temasina dair iliskilendirme
yetersizdir. Tematik kategorilerde gozlenen en yogun iliskilendirmeler 2d (bir diisiince deneyi veya etkinligi
tamamlamak), 3f (neden-sonug iligkilerini inceler) ve 2a (materyalleri kullanarak bir soruyu cevaplamak)
kodlarinda gozlenmistir. 8. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda da ozellikle fizik alanina iliskin konularda
deneysel calismalar ve modellemelere agirlik verildigi goriilmektedir.

Tim simnuf seviyeleri dikkate alindiginda ortaya ¢ikan tema ve kodlara ait betimsel bulgularin dagilimi,
frekansi ve ytiizdesi Tablo 5'te verilmistir. Tablo 5 incelendiginde sinif seviyelerine gore etkinliklerde dikkat
cekici temalarin bulundugu; kod iliskileri agisindan ise belirgin farklilagmalarin bulundugu goriilmektedir.
Ornegin 5. Siif diizeyinde Bilim, Teknoloji ve Toplum Etkilesimi temastyla ilgili bir iliskilendirme gézlenmemis;
ancak 6. Siif Fen Bilimleri ders kitab: etkinliklerinde bu tema %20, 7. Sinifta ise %17,85 diizeyinde tespit
edilmistir. 8. Smif ders kitab1 etkinliklerinde ise bu temanin yogunlugu %10,14’e diismektedir. Tiim sinuf
seviyeleri ve etkinlikler dikkate alindiginda Bilim, Teknoloji ve Toplum Etkilesimi temasinin diisiik diizeyde
(%10,55) temsil edildigi goriilmektedir. Diger taraftan, tiim sinif seviyelerinde Bir Arastirma Yolu Olarak Bilim
temasimin kitaplardaki etkinliklerde yiiksek diizeylerde (%50,72 ile %65) yer aldig1 goriilebilir. Bu tespit,
ogrencilerin bilimsel anlayis gelistirebilmesi i¢in incelenen fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan
etkinliklerin belirgin bir bicimde ve yiiksek diizeyde (%57,81) bilimi bir arastirma yolu olarak 6ne ¢ikardigim
ve kullandigini gostermektedir. Benzer bicimde Bir Diisiinme Bigimi Olarak Bilim temasinin da tiim smif
diizeylerindeki etkinliklerde iliskilendirildigi gozlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, Bir Diisiinme
Bicimi Olarak Bilim temasinin etkinliklerde %29,10 oraninda orta diizeyde temsil edildigi ve incelenen ders
kitaplarindaki etkinliklerin 6grencileri bilimi bir diisiince bi¢imi olarak algilamaya tesvik ettigi soylenebilir.
Ne var ki belirgin bir bicimde incelenen Fen Bilimleri ders kitab1 etkinlikleri Bir Bilgi Birikimi Olarak Bilim
temasina yeterli diizeyde yer vermemektedir. Genel olarak degerlendirildiginde bu temanin ¢ok diisiik
diizeyde, sadece %2,54 oraninda temsil edildigi bulunmustur. 5. Siifta %6,67, 8. Sinifta %1,44 gibi oldukga
diisiik diizeyde bir iliskilendirme tespit edilmis; 6 ve 7. Siiflarda ise bu temaya yonelik bir iligskilendirme
gozlenmemistir.

Tablo 5. Sinif seviyelerine gore bilimsel anlayis bakimindan etkinliklerde yer alan temalar, kodlar ve frekans degerleri

Sinif Seviyesi Bilgi Birikimi Olarak Arastirma Yolu Diisiinme Bicimi Bilim, Teknoloji ve Toplum
Bilim (f) Olarak Bilim (f) Olarak Bilim (f) Etkilesimi (f)
5. Sif la (2) 2a (16) 3a (5)
1b (4) 2b (2) 3b (1)
2c(2) 3c (3)
2d (32) 3d (1)
2e (1) 3e (2)
3£ (17)
3g (1)
3h (1)
(N =90) %6,67 %58,89 %34,44 %0
6. Stuf 2a (27) 3a (4) 4a (9)
2c (6) 3b (3) 4c (3)
2d (6) 3e (1)
3f (1)
(N =60) %0 %65 %15 %20
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7. Simf 2a (17) 3a(2) 4a (4)
2¢ (1) 3b (4) 4b (1)
2d (13) 3£ (3) 4c (3)
2e (1) 3h (5) 4d (2)
(N =56) %0 %57,15 %25 %17,85
8. Sinuf la(1) 2a (8) 3a (5) 4a (2)
2b (4) 3b (6) 4b (2)
2d (21) 3¢ (2) 4c(2)
2e (2) 3e (1) 4d (1)
3f (9)
35 (1)
3h (2)
(N =69) %1,44 %50,72 %37,68 %10,14
Toplam 275, %100 7, %2,54 159, %57,81 80, %29,10 29, %10,55

Not. Tablo sadece tespit edilen kodlara ait verileri icermektedir. Stk g6zlenen kodlar koyu yazilmustir. 1a: bilimsel gercekler, ilkeler ve
yasalar, 1b: bilimsel hipotezler, teoriler ve modeller, 2a: materyalleri kullanarak bir soruyu cevaplamak, 2b: cizelgeler, tablolar vb.
kullanarak bir soruyu cevaplamak, 2c: bir hesaplama yapmak, 2d: bir diisiince deneyi veya etkinligi tamamlamak, 2e: bilimsel arastirma
yapmak, 3a: bir bilim insaninin nasil deney yaptigini anlatir, 3b: bir fikrin tarihsel gelisimini gosterir, 3c: bilimin ampirik dogasin ve
nesnelligini vurgular, 3d: varsayimlarin kullanimini agiklar, 3e: bilimin tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla nasil ilerledigini gosterir, 3f:
neden-sonug iliskilerini inceler, 3g: kanitlar1 tartisir, 3h: bilimsel yontemleri ve problem ¢6zme adimlarini sunar, 4a: bilim ve teknolojinin
toplum i¢in yararliigini anlatir, 4b: bilim ve teknolojinin toplum iizerindeki olumsuz etkilerini vurgular, 4c: bilim ve teknoloji ile ilgili
sosyal konular tartisir, 4d: bilimsel ve teknolojik alanlardaki kariyerleri ve isleri degerlendirir.

Etkinliklerden elde edilen bulgular incelendiginde ise belirli kodlarin hemen her sinif diizeyinde daha
sik yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin, materyaller iizerinden bir sorunun cevaplanmasi, bir diisiince deneyi
veya etkinligi tamamlamak ya da neden sonug iligkilerini incelemek gibi kodlar (2a, 2d, 3f) dikkat gekici
bicimde daha sik tespit edilmistir. Diger taraftan, sinif seviyelerine gore hig tespit edilmemis veya ¢ok az
iliskilendirmenin gozlendigi (1b, bilimsel hipotezler, teoriler ve modeller; 3g, kanitlar1 tartisir; 4b, bilim ve
teknolojinin toplum {izerindeki olumsuz etkilerini vurgulamak gibi) kodlar da bulunmaktadir. Elde edilen
bulgular, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin kod frekanslari ile simif seviyeleri arasinda tutarh bir iligki
ortaya ¢tkarmamustir.

Bilgi Birikim Olarak Bilim Temasina fliskin Bulgular

Incelenen etkinliklerde dikkat ¢eken bir bulgu olarak, tematik kod iliskilendirme diizeyinin en diisiik
oldugu (%2,54) temadir. Smuf seviyelerine gore bulgular incelendiginde ise 5. Smuf seviyesinde bilimin
dogasina iliskin bilgi birikiminin daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Ders kitabinda yer alan etkinlikler zay1if
diizeyde de olsa bilimsel ilkeler, yasalar, teoriler, hipotezler ve modelleri bilimsel bilgilerin {iiretilmesi ve
birikimiyle iliskilendirmistir. Ancak bilginin ortaya ¢ikis siireci, kesinlesmemis bilginin elde edilmesinde
bilginin degisime ugramasi ile ilgili ifadeler kullanilmamus; bilgilerin salt bilgi olarak 6grenciye aktarilmasi
hedeflenmistir. 6. ve 7. Sinuf seviyesinde etkinliklerde bilim ve bilimin dogasina iliskin iliskilendirmeler yer
almamaktadir. Ders kitaplar1 igeriginde bilgi akisina yer verilmis ancak gezegenlerin siralaris bicimleri,
donme eksenlerinin nasil kesfedildigi, neden Giines etrafinda dondiigii gibi bilimsel siirecin bir bilgi birikimi
olarak ortaya ¢ikisini iligkilendiren bilimsel gerceklerden ve bilgilerden bahsedilmemistir. Diger taraftan, ders
kitab1 genelinde bilimsel gerceklerle iliskilendirilen baz1 bilgiler yer almaktadir. Bu bilgilerin yiizeysel kaldig1,
Ornegin uzay arastirmalari, uydular, uzaya gonderilen uzay sondalar gibi konularda isimlerin 6ne ¢ikarildig:
gozlenmistir. Oysa bilimsel bilgilerin bir arastirma siirecinde birikimi ve ¢esitli bilim alanlarini katkisi, bilimin
dogasmin Ogrenilmesi i¢in daha Snemlidir. 8. Sinif seviyesinde de etkinliklerin tema ile iliskilendirmesi
yapilmamigtir. Ornegin bilimsel bilgilere, mevsimleri olusumu, DNA ve genetik kod gibi, yer verilmis ancak
bunlar1 ortaya ¢ikaran bilimsel siirece, bilimsel ilkelere, yasalara ve teorilere yani bilgilerin {iretilmesi ve
birikimiyle iliskilendirilme yapilmamustir. Bir baska ornek ise basing konusundaki bilgi birikimi, basing
lizerine ¢alismalar yapan bilim insanlarinin katkisi veya canlilarin siiflandirilmasi, beslenme tipleriyle ilgili
bilgilerde 6grenciyi yeni bilgi iiretimi, bilimsel hipotez kurma ve bilimsel problem siirecine tesvik edici
etkinliklerin olmamasidir.

Bir Arastirma Yolu Olarak Bilim Temasina iliskin Bulgular
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Tim smif seviyelerinde, bilimin bir arastirma yolu olduguna yonelik iliskilendirmeler gozlenmistir.
Bulgular incelendiginde ders kitaplarindaki etkinliklerde en yiiksek diizeyde (%57,81) tespit edilen bu
temanin, bilimi bir aragtirma yolu olarak sundugu agiktir. Fen bilimleri ders kitaplarinda bulunan etkinlikler
ve calisma metinleri degerlendirildiginde, arastirma siirecinde materyallerin kullanilarak arastirma
sorularinin cevaplanmasi ve diisiince deneyleri veya etkinlikler yardimiyla bilimsel sorulara cevap aranmasi
en ¢ok iliskilendirmenin yapildig1 kodlardir. Bulgular, diger temalara gore daha yiiksek diizeyde yer almasma
ragmen Fen Bilimleri Dersi icin yeterli olmadigim gostermistir. Sinuf seviyesine gore ise bu temanin diizeyinde
sistematik bir artis yoktur. En ytiiksek iligkilendirme 6. Sinifta, en diisiik ise 8. Sinifta tespit edilmistir. 5. Stnif
seviyesinde etkinliklerde 6grencilerin deney yapmaya, materyal kullanmaya daha ¢ok tesvik edildigi; bilimsel
arastirma konusunda diger kodlara gore daha fazla yer verildigi gézlemlenmistir. Ozellikle bir deneyi ve
etkinligi tamamlama kategorisinde her iinite icerisinde evden getirdigi alternatif malzemelerle 6grencilerin
deneme yamlma ydntemiyle soruna ¢oziim bulabilme becerisi kazanmasi hedeflenmistir. Ornegin, Madde ve
Degisim {initesinde maddenin hal degisim noktalari, buharlasma ve donma 1s1s1 gibi ayrit edici 6zellikleri, 1s1
ve sicaklik arasindaki fark gibi konularda etkinlikler ¢cok sayida deney icermektedir. Hatta ayni kazanim
tekrar eden birden fazla etkinligin oldugu da tespit edilmistir. 6 ve 7. Smif seviyelerinde etkinlikler belirgin
bigimde 6grencilerin farkli materyaller kullanarak bilgiye ulasmalarini tesvik etmektedir. Ornegin, 151k ve
madde etkilesimine, Giines Sistemindeki gezegenlere iliskin model tasarlama etkinlikleri, sistemlerin
ogretiminde bilimsel modellerin hazirlamasi {izerinde yogunlasildig1 goriilmektedir. Ayrica bir arastirma
yolu olarak bilimsel ¢alismalarda tablo ve grafik ¢izimi, gesitli hesaplamalarla ilgili iliskilendirmeler de
yapilmigtir. Ogrencilerin bir etkinlik ya da deneyi tamamlamasina iliskin 6nerilere yer verilmistir. 8. Sinuf
seviyesinde ise arastirma yolu olarak bilim diisiincesi 6zellikle ¢esitli etkinliklerde, 6rnegin Giines ve Diinya
konum modelleri, DNA modelinin hazirlanmasi, basinci etkileyen faktorleri test etme, canlilarin besin agini
cizme gibi goze garpmaktadir. Bu smif seviyesinde etkinliklerde, 6rnegin Madde ve Endiistri {initesinde
sicaklik-zaman grafikleri, cizelge ve tablolarin kullanimi diger sinuf seviyelerinden daha yogundur. Igerik
analizi sonucunda elde edilen bulgular, bilimin bir arastirma yolu oldugu ve arastirma siirecinde bilim
insanlarinin arastirma sorularina cevap ararken cesitli materyalleri, araglar1 kullandig1 ve de gesitli hesaplama
yontemlerinden yararlandig1 kodlariyla desteklenmektedir.

Bir Diisiinme Bi¢imi Olarak Bilim Temasina iliskin Bulgular

Tiim sinif seviyelerinde, bilimin bir diisiinme bicimi olarak anlagilmasina yonelik ¢ok sayida kod iliskisi
tespit edilmistir. Bilim bir diisiince bigimi olarak 5. ve 8. Sinif Fen Bilimleri ders kitabinda daha yiiksek
(sirasiyla %34,44 ve %37,68) diizeyde vurgulanmigtir. Bu temayla ilgili kodlarin yogunlugu en diisiik 6. Suruf
diizeyinde (%15), en yiiksek ise 8. Smufta (%37,68) belirlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde ise
etkinliklerde orta diizeyde (%29,10) temsil edildigi goriilmektedir. Bir diger ifadeyle, incelenen ders
kitaplarindaki etkinlikler 6grencilerin bilimi bir diisiince bi¢imi olarak algilamalarim1i kismen de olsa
saglayabilir. Genelde, etkinlikler ve calisma metinleri 6grencinin bilimin tarihine yonelik okuma metinleri
tizerinden desteklenmesine odaklanmistir. En sik gozlenen iliskilendirmeler neden-sonug iligkileri, bilim
insanin nasil deney yaptig1 ve bir fikrin tarihsel gelisimi konularindadir. Burada en ¢ok bir bilim insaninin
calismasini anlatma, savunulan fikrin tarihsel gelisimini aktarir kodlarina iliskin yogunluk oldugu dikkat
cekmektedir. Diger taraftan tiim kodlara iliskin esit dagilim olmadig; bilimsel yontem ve problem ¢dzme
adimlar1 kullanma gibi 6nemli kodlara iligskin ¢alismalara neredeyse hig yer verilmedigi goriilmiistiir. Ayrica
etkinliklerde, tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla bilimsel bilgiye erisim belirtilmemis; bilginin bir biitiin
olarak elde edildigi diisiincesi verilmistir. Bu durum 6grencinin yeni bir fikrin ortaya cikisina 1s1k tutacak
felsefi bir bakis a¢is1 kazanmasini ve farkindalik gelistirmesini zorlastirabilir. Etkinliklerde genel olarak neden
sonug iliskisine yonelik deneylerin daha fazla 6nerildigi, bagimli-bagimsiz degiskene iliskin kavramsal boyuta
onem verildigi soylenebilir.

Bilim, Teknoloji ve Toplum Etkilesimi Temasina Iliskin Bulgular

Elde edilen veriler incelendiginde bilim, teknoloji ve toplum etkilesimine yonelik 5. Sinif seviyesinde
bir kod iligkisi gozlenmemistir. Ders kitabinda yer alan etkinlikler ve ¢alisma metinleri agisindan bu sonug
dikkat c¢ekicidir. Diger smmif seviyelerinde ise ¢esitli diizeylerde iligskilendirmeler gozlenmistir.
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ligkilendirmenin en diisiik 8. Sinuf (%10,14), en yiiksek ise 6. Sif (%20) ders kitabinda oldugu tespit
edilmistir. Bilim ve teknolojinin topluma faydasi, bilim ve teknoloji ile ilgili sosyal konular en sik gozlenen
kodlardir. Ancak 6grenciler i¢in 6nemli olan, onlarin daha genis ve biitiinciil bir bilim anlayis1 kazanmalarina
yardim eden, bilim ve teknolojinin toplum tizerindeki olumsuz etkilerine ve bu alanlardaki kariyerleri ve isleri
degerlendirmelerine odaklanan kodlar ¢ok yetersiz diizeyde gozlenmistir. Genel olarak degerlendirildiginde
5. Smf seviyesinde etkinliklerin bilim, teknoloji ve toplum etkilesimi temasini desteklemedigi goriilmektedir.
Ogrencilerin, o0gretmenler tarafindan desteklenmesi, bilimin dogasi ve bilim-toplum iliskisine yonelik gesitli
etkinlikler, okuma metinleri, kitaplar ile desteklenmesi gerekir. 6. Sinf seviyesinde ise etkinliklerde bilimin
topluma katkisi, geri doniisiimiin topluma katkisi, merceklerin giinliik hayati kolaylastiran teknolojileri, uzay
aragtirmalar1 sonucu ortaya ¢ikarilan teknolojik aletlere yer verilmesi gibi bir¢ok 6rnek yer almaktadir. Verilen
ornekler bilimle iligkilendirilen olumlu 6rneklerdir ve bilimin kotiiye kullanildig1 6jenik uygulamalar, sahte
bilim uygulamalari, patlayicilar ve atom bombasinin insanlar iizerinde kullamilmasi gibi orneklere yer
verilmemektedir. Bir bagka dikkat ¢ekici husus ise 6zellikle 8. Sinifta mesleki gelisim ve kariyer planlamalari
tizerine daha fazla etkinlige yer verilebilir ve fen bilimleri kitaplarinda daha ¢ok iliskilendirme yapailabilir.
Ogrencilerin bilimsel anlayiglarinin gelisimi igin bilimsel ve teknolojik alanlarla ilgili meslekleri tanimasi,
kariyer seceneklerini degerlendirmesi yeni bakis agilar1 kazandiracaktir.

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirma, 5-8’inci Sinif Fen Bilimleri ders kitaplar igeriginde yer alan etkinlikler ve calisma
metinlerinin biitiinciil yaklasimi temel alan bilimsel anlayisi gelistirme agisindan ne diizeyde destek
sagladigini incelemistir. Analizler, Chiappetta ve Fillman (2007) tarafindan yorumlanan, 6grencilerin bilimsel
anlayislarinin gelisimine odaklanan dort temel tema {izerinde yapilmistir. Bu acidan etkinliklerde tespit edilen
tematik kodlar incelendiginde belirli kodlarin hemen her sinif diizeyinde daha sik gozlendigi goriilmektedir.
Ozellikle, 2a (materyalleri kullanarak bir soruyu cevaplamak) ve 2d (bir diisiince deneyi veya etkinligi
tamamlamak) daha sik olmak tizere, 3f (neden-sonug iligkilerini inceler) ve 3a (bir bilim insaninin nasil deney
yaptigini anlatir) iliskilendirmelerin daha ¢ok tespit edildigi kodlardir. Bununla birlikte, analizlerde bazi sinif
seviyelerindeki etkinliklerde hi¢ g6zlenmeyen veya ¢ok nadir tespit edilen 2e (bilimsel arastirma yapmak), 3e
(bilimin tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla nasil ilerledigini gosterir), 3g (kanitlar1 tartisir), 4b (bilim ve
teknolojinin toplum tizerindeki olumsuz etkilerini vurgular), 4d (bilimsel ve teknolojik alanlardaki kariyerleri
ve isleri degerlendirir) gibi kodlar da bulunmaktadir. Oysaki bu kodlar 6grencilerin bilimsel anlayis
gelistirmesi, bilimin dogasini ve bilimsel siireci 6grenmesi ve de bilimsel arastirmanin mantigini kavramasi
acisindan oldukc¢a 6nemlidir.

Fen Bilimleri dersi iceriginde ele alinan konularin anlasilabilmesi ve 6grenilebilmesi i¢in de 6grencilerin
disiplinlerarasi bir bilimsel anlay1s gelistirmeleri; bilginin aktarilmasinin 6tesinde 6grencilerin bilimsel bilgiye
ulasmas: igin gereken becerileri kazanmas: beklenir (MEB, 2018). C)grenme ortamlarinda kazandirilan
beceriler yasam boyu siirecek bir aliskanlik haline gelebilir ve bu fen okuryazar: bireylerin yetistirilmesi igin
¢ok 6nemlidir (Larson & Miller, 2011). Ancak, incelenen Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
ogrencilerde biitiinciil bir bilimsel anlayis gelistirme diizeyleri acisindan yetersiz kaldigr gozlenmistir.
Bilimsel literatiirde yer alan bilgilerle uyumlu olarak, bizim arastirmamizda elde ettigimiz sonuglardan biri
de 5. Sinif seviyesinde ders kitabinda yer alan etkinliklerin ¢ok daha fazla iligskilendirme igerdigi, bilimin
dogasina iligskin bilgi birikiminin daha fazla yer aldigidir. 7. Smuf ise en az iliskilendirmenin tespit edildigi
seviyedir. Bilimsel anlayisin gelisimini destekleyen etkinlikler, 6grencilerin bilgiyi kullanmalarina izin
verirken, ayn1 zamanda olgular1 agiklamak problemleri ¢ozmek igin de firsatlar saglar. Novak ve Treagust
(2022) tekrarlayan siiregler sonunda ortaokul 6grencilerinin daha karmasik agiklamalar onerebildiklerini,
biitiinciil bilim anlayis1 gelistirebildiklerini, daha kapsamli iliskilendirmeler yoluyla bilimsel fikirlerini
kullanabildiklerini gozlemlemistir. Fen bilimleri ders kitaplarinda, bilimsel bakis agilarimi kazandirma, yeni
becerileri 6gretme, sosyobilimsel konular:1 6grenme (Dawson, 2015; Dawson & Carson, 2020; Et, 2023; Fadly
ve digerleri, 2022) amagli uygulamalara yer verildigi goriilmiistiir. Belirlenen igeriklerin 6grencilerde analiz
etme, bilimsel siniflandirma yapma yaninda bilimin dogasi, gliniimiiz bilimsel gelismelerinin takip edilmesi
gibi durumlarda 6grencilere yardima oldugu sdylenebilir. Sonug olarak, fen bilimleri ders kitaplarinin konu
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igerigiyle uyumlu, bilimsel anlayisi kazandirma agisindan daha c¢ok iliskilendirme igeren etkinliklerin
tasarlanarak 6grencilere uygulama firsatinin verilmesi biitiinciil bir yaklasimi kazanmalarina yardim edebilir.

Fen bilimleri ve matematik egitimi agisindan biitlinciil bir yaklasim saglayabilmek igin ders
kitaplarindaki etkinliklerde tespit edilen s6z konusu eksiklikler goz ardi edilmemelidir. Ne var ki, ders
kitaplarinda yer verilen etkinlikler 6gretim programinin hedefleriyle drtiismemektedir (Kayacan & Ozliiledi,
2021; Koyunlu Unlii & Sen, 2018). C)grencide diisiinme, gozlem, mantik, analiz etme gibi siirecleri harekete
gecirmeyen; arag-gereglerin adim adim kullanildig: etkinliklerle programda vurgulanan, 6grencinin bilgiyi
arastirarak bulmasi, analiz etmesi ve tiim bunlar igin izledigi yolu kendisinin belirlemesi gibi stratejiler
uyusmamaktadir. Ders kitaplarinin gelistirilme ve hazirlanma siireclerinde; etkinliklerin tasarlanmasi,
planlanmasi ve sinif i¢cinde ya da disinda uygulanabilmesinde de 6grencilerin bilimsel anlayis gelistirmesini
saglayacak bicimde daha ¢ok tematik iliskilendirme yapilabilir. Elbette ki planlanan ya da ders kitabinda yer
alan bir etkinlik, bilimsel anlayig1 gelistirme ve bilimsel aragtirmanin kavranmasina yonelik tiim temalara ve
tematik kodlara karsilik veremeyebilir. Ancak bir sinif diizeyi dikkate alindiginda, fen bilimleri ders kitabinda
¢ok sayida gesitli niteliklerde etkinlikler bulunmasi beklenir ve 6gretim siirecinin fen bilimleri 6gretmenleri
tarafindan desteklenmesi istenir. Kayacan ve Ozliileci (2021), Koyunlu Unlii ve Sen (2018) gibi cesitli
arastirmalarin da isaret ettigi {izere; fen bilimleri ders kitaplar1 ve 6gretim programi arasindaki uyumsuzluk
veya farkliliklar cesitli zorluklar ortaya ¢ikarabilir. Ornegin, fen bilimleri ders kitaplarinda proje tasarim
etkinlikleri 6grencilerin yeni deneyimler kazanmasini, arastirma yapmasini, ¢6ziim iiretmesini, girisimcilik ve
mithendislik becerileri edinmesini hedeflerken, 6gretim programi kazanimlar: bilginin aktarilmasi sonucu s6z
konusu becerilerin edinilmesini hedefleyebilmektedir. Dolayisiyla hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin
onemli bir kaynak, 6gretim araci olan fen bilimleri ders kitaplarinin giincel gelismeleri dikkate alarak
hazirlanmasi; ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ise ¢ocuklarda biitiinciil bilimsel anlayis kazandirma
diizeylerinin goz ard1 edilmemesi gerekir.

Bir bilgi birikimi olarak bilim temasinin igerigi tiretilen bilimsel bilgilerin birikimini, 6grencilerin bilim
alanlarina yonelik bilgi sahibi olmasini, bilimi ve bilimsel siireci bir biitiin olarak algilama diizeylerini ifade
etmektedir. Incelenen Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan bilgi metinleri ve etkinliklerde bu temanin ¢ok
diisiik diizeyde yer aldigi belirlenmistir. Ogrencilerin disiplinlerarasi ve biitiinciil bir bilimsel anlays
gelistirebilmesi igin bilimi bir “bilgi birikimi” olarak kavramasi gerekir. Ciinkii bilimsel alanlar disiplinler
dikkate alindiginda, 6grenciler tarafindan konularin 6grenilebilmesi, kavranabilmesi i¢in bilimsel bilgiler
birbirinden bagimsiz ve iligkisiz bilgi parcaciklari olarak goriilmemelidir. Ders kitaplar1 6grencilerin bilim
algisinin gelisiminde etkilidir ve 6gretmenlerin iyi kaynaklar1 secebilmesi fen dersleri i¢in énemlidir (Li ve
digerleri, 2018). Bir baska ifadeyle, fen bilimleri 6gretiminde bilimsel metinler yaygin olarak kullanilir (Irez,
2009) ve Ogrenciler bilimsel bilgi iceren metinlerle ders kitaplarinda daha sik karsilasirlar. Dolayisiyla,
biitiinciil bilim anlayisini dikkate alan fen bilimleri ders kitaplarinin bilimsel kelime bilgisi, sozlii-yazili
iletisim becerileri, gorsel 6geler yoniinden 6grencileri destekleyici olmasi gerekir. Elde edilen sonuglar,
incelenen ders kitaplarindaki etkinliklerin bilimi ve bilimsel siireci bir bilgi birikimi olarak gostermekte
yetersiz kaldigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica bu sonug, bilimin dogasinin 6gretilmesinde ve kavranmasinda
ders kitaplarindaki etkinliklerin destekleyici olmadigimi gostermektedir. Gerek bilimsel bilgilerin
ogrenilmesinde gerekse bilimin dogasi, bilimsel siirecin &grenciler tarafindan kavranmasinda etkinlikler
oldukga 6nemlidir. Dogal olgular aciklayabilmek, bilimsel problemleri ¢6zebilmek ve yeni bilimsel fikirler
iiretebilmek icin gerekli bilimsel bilgi birikiminin kazanilmasinda da etkinliklerin ve deneylerin fen
egitiminde onemli katkis1 vardir (Novak & Treagust, 2022). Etkinliklerin bilimi bir bilgi birikimi olarak
gostermekte yetersiz kalmasi durumunda 6grenciler bilimin isleyisine yonelik biitiinciil bir alg1 gelistirmekte
zorlanabilir. Bu durumda, fen siniflarinda siradan uygulamalara doniisen etkinlikler 6grencilerde gézlemsel
ve deneysel becerilerin gelisimine katki yapamaz.

Bir arastirma yolu olarak bilim temas: ise dogal ve fiziksel olaylar1 anlamanin 6grenmenin yolunu
olgularin sistematik bir bicimde arastirilmasiyla tanumlar. Bu noktada bilim, bir arastirma yolu olarak en
gecerli ve giivenilir bilgilere ulasmamizi saglar. Bilim insanlar1 arastirma sorularina cevap ararken gesitli
materyalleri, araglari, sistemleri kullanir ve bilimsel yontemlerden yararlanarak arastirmalarini gerceklestirir.
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Bir baska ifadeyle bir arastirma yolu olarak bilim temasi kisinin bilim alaninda yeni bir bulus ortaya koyma
konusunda izleyecegi yol ve arastirma tiirleri olarak da ifade edilebilir. Fen Bilimleri ders kitaplari, bilimsel
bilgiyi aktarmanin yaninda bilimsel bilginin nasil elde dildigi ve gelistirildigi konusunda da 6grenci ve
Ogretmenlere bir bakis acis1 kazandirmalidir. Bilim yapmanin ve bilimsel siirecin anlasilmasinda,
ogrenilmesinde 6nemli bir rolii olan bilimsel aragtirma kavrami incelenen ders kitaplarinda net ve dogrudan
yer almamaktadir. Ders kitaplarindaki etkinliklerde sadece program ve kazanim uyumu degil, disiplinlerarasi
biitiinciil bilimsel anlay1s (Tezcan Sirin ve digerleri, 2022) ve etkinliklerin bilimsel siireci destekleyen (Ozdemir
& Yanik, 2017) deneyimler, firsatlar sunmasi da gozetilmelidir. Cogu zaman kitaplarda yer alan bilgilerde ve
etkinliklerde bilimsel arastirmanin mantig1 ve bilimsel anlayis arka planda kalmis, kimi zaman ise dolayli
olarak vurgulanmistir. Ornegin; gdzlem ve deney yoluyla bilgiye ulasmanin énemli oldugu, baz1 degiskenleri
kontrol ederek veri toplanabilecegi, bilim insanlarinin yasami ve calismalarindan Ornekler verilmesi
sayilabilir. Bilimle ilgili ve bilime yonelik kitaplarin fen Ogretimine entegre edilmesi fen bilimleri
Ogretmenlerine yeni firsatlar saglayabilir ve arastirmacilar tarafindan da dnerilmektedir (Lai & Chan, 2020).
Giiniimiizde fen bilimleri ders kitaplar1 daha genis konu alan1 ve daha iyi baski kalitesiyle iiretilebilmektedir.
Ancak konu alanlari, bilgiler ve etkinlikler 6grencilerin bilimsel anlayislarin gelistirmeye odakl degildir.

Bilimin bir diisiinme bigimi olarak degerlendirilmesi bilim egitiminin anlasilmasi agisindan gereklidir.
Boylece, 6grencilerin bilim olan ve olmayan ayirt edebilecek bir diisiince sistemi gelistirebilmesi hedeflenir.
Bu tema ayni zamanda bilimin dogasina iliskin felsefi yoniinii, bilimsel bilginin dogusunu ve tarihsel
gelisimini de ifade eder. Bilimsel bilginin nedensel ve deneysel ¢alismalar sonucunda ortaya ¢ikisi, nesnelligi,
varsayimlarin ve kanitlarin kullanimi, bilimsel yontem ve problem ¢dzme siiregleri, neden-sonug iliskileri,
tarihsel siireg gibi pek cok iliskisel kod bu tema i¢in tanimlayicidir. Dolayisiyla, fen bilimleri ders kitaplarinda
yer alan etkinlikler bilimi ve bilimsel stireci bir merdivenin basamaklar: gibi ilerleyen asamalar olarak degil;
¢ok daha genis, biitiinciil bir yaklasim i¢inde gosterebilmelidir. Yani, gesitli disiplinlerin katkisini dikkate
alarak, 6grencileri diisiinmeye ve arastirmaya tesvik eden; 6grencilerin bilimsel anlayis gelistirebilmesini ve
bilimsel arastirmamin mantigini kavramasini destekleyen etkinlikler olmalidir. Fen Bilimleri Ogretim
Programi O6grencinin fen, teknoloji ve miihendislik alanlarinda bilgi, beceri ve deneyim kazanmasina
odaklanir. Ancak fen bilimleri denildiginde sadece fiziksel, kimyasal ve yasam bilimleriyle ilgili bilgi edinmek
akla gelmemektedir. Ayrica bir bilim insaninin ¢alismalari, bilimsel arastirma diisiincesi, arastirma yontem ve
teknikleri, gozlem ve veri toplama siiregleri, bilimsel hipotezlerini nasil iirettigi, verileri nasil analiz ettigi ve
degerlendirdigi gibi pek cok asama genellikle arka planda kalmaktadir. Ogrencilerin bilimsel anlayiglariin
gelisimi, teknoloji, miihendislik ve girisimcilik becerileri kazanabilmesi icin ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin bu agidan tesvik edici olmasi 6nemlidir.

Fen Bilimleri 6gretiminde yer alan temel konulardan birisi de bilim tarihi ve bilimin dogasidir. Bilimin
dogasinin 6gretiminde bilim ve teknolojinin gelisimi hem tarihsel hem de giincel siireglerde incelenir. Bu
siireglerin yasadigimiz diinyay, toplumlari nasil etkiledigi; 6rnegin, sosyal ve ¢evresel sorunlarin ¢éziimiine,
yeni bilgi ve teknolojilerin iiretilmesine nasil katki sagladig1 gibi konular bilim, teknoloji ve toplum
etkilesimleri olarak nitelendirilir. Dolayisiyla bilim, teknoloji ve toplum etkilesimi temas:, Ogrencilerin
bilimsel anlayis gelistirebilmesi ve bilimsel arastirmanin amacini kavrayabilmesi icin ¢ok dnemlidir. Ciinkii
bu kapsamda bilgi sahibi olan ve s6z konusu etkilesimleri degerlendirebilen 6grenciler bilimsel bilgilerin tiim
insanlar icin degerini daha iyi anlayacaktir. Incelenen kitaplardaki etkinliklerin bilimin toplumla etkilesim
icinde oldugu, insanlarin yasamlarini kolaylagtiracak ve yeni ¢Oziimler {iiretecek bir kaynak oldugu
hususlarinda yeterli diizeyde katki saglamadi81 sdylenebilir. Ancak, alanyazinda daha farkli sonuglar da rapor
edilmistir. Ornegin, Fen Bilimleri Ogretim Programinin bilim okuryazarlig1 becerisi kazandirmasi agisindan
irdelendigi (Kili¢ ve digerleri, 2008) calismada, Onerilen etkinliklerin bilimin dogasimnin ogretiminde ve
bilimsel bilgilerin aktariminda kullanilan deney ve gozlem etkinliklerinin bilim okuryazarligi kazandirmada
basarili oldugu bulunmustur.

Aragtirma sonucunda elde edilen bilgiler genellikle etkinliklerin 6grenciye hazir olarak verildigi,
ogrencinin bilimsel siirece ¢ok dahil edilmedigine yoneliktir. Oysa, 5. Siniftan baslayarak 8. Sinifa kadar
gelisen ve degisen 6grencide bilimin dogasi, bilimsel siireg, bilim-teknoloji-toplum etkilesimleri tizerine daha

17



Tugba ATUN & M. Bahadir AKTAN

kapsayici bir ¢erceve sunulmalidir. Bu konularda yapilan diger ¢alismalarda da (Dogan ve digerleri, 2020; Et,
2023; Karaaslan & Ayas, 2017; Lederman ve digerleri, 2014; Schwartz ve digerleri, 2004) benzer tespitler
yapilmis; 6rnegin bilimsel diisiince, hipotez kurma, bilimsel bilgi tiretme gibi bir¢ok kavramin 6gretim
siirecinde yeterince aktarilamadig1 sonucuna ulasilmistir (Bayir & Kahveci, 2022). Ayrica bizim ¢alismamiz,
ogrencilere bilimsel anlayis kazandirmanin alt amaglarini gosteren bilimsel bilginin ‘bilgi birikimi, arastirma
yolu, diisitnme bigimi ve teknoloji-toplum iligkisi’ yonleriyle incelenen Fen Bilimleri ders kitaplarinin yeterli
olmadig: gostermistir. Ders kitaplarinda, 6grencilere bilimsel bilginin kanitlanmis ve formdile edilmis metinler
biciminde verildigi bilgisine ulasilmigtir. Bilimsel bilginin hangi asamalardan gegerek en son halini aldig:
bilgisine yer verilmemistir. Verilen son halinin de yeni bilgiler ile gelisip degisebilecegi ibaresine yer
verilmemistir. Kullanilan tanim ve agiklamalarda tek yonlii bilgi aktarimin yogun oldugu ve etkinliklerin de
degisen kosullarda denenebilecegi, malzemelerde alternatiflerin de yer alabilecegi, 6nemli olanin deneyin
amacina yonelik tasarim ve deney siireci olabilecegi gibi mesajlar yer almamaktadir. Onerilen etkinliklerde
ogrencilerin deneylerde kullanacag1 malzemeler, sayilar ile birlikte 6grenciye hazir sunulmustur. Bilimsel
yontemi ve basamaklarini kullanarak 6grencinin bilgiye kendisinin ulasabilmesine firsat taninmamaigtir. Bu
durum O6grencide problem ¢ozme becerisi kazandirmamaktadir. Daha 6nce yapilmis ¢alismalarda (Bayir &
Kahveci, 2022; Koyunlu Unlii & Sen, 2018) etkinliklerin grencilerde bilimsel siiregle ilgili temel basamaklarda
da yetersiz kaldigi; ornegin Ogrencilerin tahmin etme ve hipotez kurma arasindaki farki anlamalarini
saglamadi yoniindedir. Hipotezin ortaya atilan gecici ¢6ziim Onerileri oldugunu ve igerigindeki degiskenlerin
belirlemesi gerektigi etkinliklerde yeterince vurgulanmamaktadir (Bayir & Kahveci, 2022). Mevcut
arastirmada da fen bilimleri ders kitaplarinda hipotez kurmaya iliskin kazanimlara yonelik etkinliklerin
yetersiz kaldig: tespit edilmistir. Bu sonuglara benzer bulgular, 6rnegin problem ¢ézme siirecinde bilimsel
basamaklarin yetersiz kaldig1, deneysel siire¢ becerilerinin geri planda kaldig: ve sadece miihendislik tasarim
siirecine yonelik basamaklarin hatirlatma olarak sunuldugu gibi bilgiler rapor edilmistir (Bayir & Kahveci,
2022; Koyunlu Unlii & Sen, 2018; Ozdemir & Yanik, 2017). Ayrica, ders kitaplarinin yeterince hipotez
hazirlama siireci saglamadigini (Chinn & Malhotra, 2002; Germann ve digerleri, 1996) ve 6grencilere kaynak
fen bilimleri kitaplarimni kullanarak bir hipotez olusturup kendi deneylerini tasarlamalar1 sdylendiginde bunu
sadece %1’den azinin gergeklestirebildigi (Germann ve digerleri, 1996) tespit edilmistir. Chinn ve Malhotra
(2002) ise Ogrencilerin kendi arastirma sorularini secemedigi durumlarda bilimsel sorgulama siirecleri
becerilerinin gelisiminde ders kitabinin faydali olamayacagini one siirmiistiir. Bir bagka arastirmada ise Li ve
digerleri (2018) fen bilimleri ve fizik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin otantik bilimsel bilginin bilissel
teorilere daha fazla odaklandigini, bilimsel siiregleri ikinci plana attigini ortaya ¢ikarmistir. Benzer bicimde,
Suudi Arabistan’da ortaokul diizeyi etkinliklerin analizinin yapildig1 ¢calismada da (Aldahmash ve digerleri,
2016) 6grencinin kanutlardan agiklamalar formdiile etmesine izin veren etkinliklerin yetersiz diizeyde ve sayida
oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Oneriler

Yukarida vurgulanan bilgiler 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmay: hedefleyen
fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan da desteklenmektedir (Deveci & Cepni, 2017; Giines ve digerleri, 2008;
Yildiz Feyzioglu & Tatar, 2012). Kisacasi, Fen Bilimleri ders kitaplari igeriginde yer alan etkinliklerin biitiinciil
yaklagimi temel olan bilimsel anlayisi gelistirme siirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin rolii biiyiiktiir.
Ancak, bu arastirmanin sonuglarinda da goriildiigii iizere, sinif seviyesi ilerledik¢e 6grencinin kendi etkinlik
ve deney tasarimlarinin artis gostermesi gerekirken diizeyinin azaldig: ifade edilmistir (Yildiz Feyzioglu &
Tatar, 2012). Bizim calismamizda da incelenen ortaokul fen ders kitaplarinda bulunan mevcut etkinliklerin
ogrencilerde bilimsel anlayisi gelistirme ve bilimsel arastirma diisiincesini kazandirma yoniinden yetersiz
oldugu goriilmiistiir. Baslica 6nerimiz, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencileri destekleyici olmasi
ve biitiinciil bir bilim anlayis1 sunabilmesi icin, 6gretmenlerin etkinlikleri dikkate almasi, zayif ve eksik kalan
yonleri desteklemesidir. Boylece 6grenciler, etkinlikleri daha bilingli yapabilir ve 6gretmenlerinin destegi ve
tesvikiyle biitiinciil bir bilimsel bakis agis1 kazanabilir. Bir diger 6nerimiz, Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin bilimsel siireg, bilimsel igerik, amag¢ ve sunus yoniinden dgrencilerde biitiinciil bilimsel
anlayis1 kazandiracak bicimde yeniden tasarlanmasidir. Boylece 6grenciler etkinlikler {izerinden fiziksel ve
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dogal diinyada gerceklesen olgular: fark edebilir; iliskilendirme ve varsayimlarda bulunabilir. Gortilecegi
tizere, Fen Bilimleri ders kitaplarinda bilimsel anlayist kazandirmay: saglayacak etkinliklerin iyi planlanmas:
ve hazirlanmas: gereklidir. Etkinlikler gesitlilik saglayan basit uygulamalar olarak goriilmemelidir. Arastirma
sonuglarinin isaret ettigi bir diger oneri ise sinif seviyelerini dikkate alan drneklerin tasarlanup kitaplarda yer
almadan once test edilmesi gerektigidir. Bu amacla hem fen bilimleri ogretmenleri hem de odak grup
ogrencileriyle pilot calismalar yapilabilir. Alan ve ders kitab1 degerlendirme uzmanlarinin destegiyle
olusturulan komisyonlar tarafindan degerlendirmeye alinip onerilen etkinlik ve deneyler de zaman zaman
kapsam ve amag yoniiyle giincellenebilir (Bayir & Kahveci, 2022; Et, 2023; Ozdemir & Yanik, 2017). Ayrica,
fen ders kitaplarinin gorsel igerikleri gorsel tasarim uzmanlari ve alan uzmanlar: tarafindan, kullanilan
gorsellerde yer alan materyallerin uygunlugu ve bilimsel nitelikleri yoniinden de degerlendirilebilir. Li ve
digerlerinin (2018) Cin’deki ders kitaplar: iizerinde yaptig1 arastirmada oneri olarak dile getirdigi, eksiklikleri
daha iyi tespit edebilmek icin diger iilkelerin ders kitaplariyla karsilashirma yapmak bir bagka onemli
husustur. Bu durum hem mevcut arastirmanin bir smirliligidir hem de Tiirkiye’de yer alan fen bilimleri ders
kitaplarinin niteligi hakkinda daha genis bir yargiya varabilmek igin gereklidir. Yapilabilecek yeni
arastirmalar icin de bir bakis agis1 olusturabilir.

Yazarlarin Beyam
Arastirmacilarin katki orani beyani: Arastirmacilarin katkis esit diizeydedir.

Etik Kurul Karari: Bu arastirma dokiiman taramasi ve igerik analizi ¢aligmasidir. Yontem ve igerik bakimindan
etik kurul izni gerekli degildir.

Catisma beyani: Arastirmacilar ve/veya diger kurumlar arasinda bir ¢ikar ¢catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirmanin herhangi bir asamasinda bir kurumdan finansal destek alinmamastir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

One of the prerequisites for students to gain a holistic approach to science education is to understand
the logic and importance of scientific research. For students, acquiring a scientific understanding through this
approach that develops their knowledge and skills together is critical. Therefore, supporting activities are
expected to be included in the curriculum. The purpose of this study was to analyze the activities in science
textbooks taught in grades 5-8 to find out the degree they equip students with a holistic approach to scientific
understanding. The study was guided by the following research question: How effective are science textbook
activities in supporting the development of scientific understanding in students in grades 5-8?

In science and mathematics education, students are expected to develop both their knowledge and skills
with a holistic approach. An important point that is often overlooked and underemphasized in the efforts
aiming to achieve this goal is helping students acquire scientific understanding, that is, ensuring that they
grasp the logic and meaning of scientific research. Acquiring scientific understanding and grasping the
concept of scientific inquiry are at the heart of science education, yet the information and activities in the
textbooks are generally inadequate (Aldahmash et al., 2016; Dogan, 2021; Irez, 2009; Li et al., 2018; Phillips et
al., 2015; Stern & Roseman, 2004). Helping students become capable of explaining natural phenomena, solving
related problems, and helping them gain a holistic scientific understanding are important goals for science
education (Novak & Treagust, 2022).

Method

The study was conducted using the content analysis qualitative research method. Science textbooks
distributed to schools by the Ministry of National Education (MoNE) were used as the data sources. The in-
unit activities prepared for the standards were reviewed in detail. These reviews were conducted using key
phrases and words (e.g., scientific hypotheses, making a calculation, the benefit of science and technology to
society) identified in the data sources. The data obtained using a total of 19 key phrases and words from the
literature related to students' scientific understanding and the concept of scientific research were analyzed
using content analysis. The data were primarily placed into descriptive and qualitative categories, and then
analyzed and interpreted through comparative analyses by grade level. The results were discussed under
thematic categories, and the findings obtained were reported.

Findings

The science textbooks were found to include diverse, but limited and similar activities that were
consistent with the curriculum standards and supportive of students. The findings show that the activities in
the textbooks neither encourage students to develop sufficient scientific understanding about the nature of
science, nor help them understand the logic and importance of scientific research. The activities that do exist
tend to be simple applications of the standards in science textbooks. In addition, limited scientific process skills
and applications related to scientific hypotheses were observed in the activities included in the textbooks. Four
main categories were identified that define students' scientific understanding from a holistic approach. These
categories are science as a body of knowledge, science as a research method, science as a way of thinking, and the
interaction of science, technology, and society. There were fewer activities in the category related to the benefit of
science and technology to society, and those that were included contained superficial information. In the category
of science as a research method, the instructions were insufficient to encourage students to do research and
calculations and to think about the research process, and the steps in the research process were incomplete.
One major finding of the study is that the activities in middle school science textbooks do not adequately
reflect the nature of science and scientific inquiry. Many of these activities are designed as step-by-step
procedures rather than as a way of thinking about scientific ideas, such as developing an idea, cause-and-effect
relationships, and the use of assumptions.

Our analysis of the thematic codes identified in the activities shows that certain codes are more common
at almost every grade level. In particular, 2a (answering a question by using materials), 2d (completing a
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thought experiment or activity), 3f (investigating cause-and-effect relationships), and 3a (explaining how a
scientist conducts an experiment) are the codes where associations are the most frequent in the dataset.
However, the codes such as 2e (conducting scientific research), 3e (showing how science progresses through
induction and deduction), 3g (discussing evidence), 4b (emphasizing the negative effects of science and
technology on society), and 4d (evaluating careers and jobs in science and technology fields) are either not
observed at all or very rarely observed in the activities. Nonetheless, these codes are very important for
students to develop scientific understanding, to learn about the nature of science and the scientific process,
and to understand the logic of scientific research.

Conclusion

The results show that the activities in the analyzed textbooks are insufficient to present science and the
scientific process as a body of knowledge. Further, they are inadequate to develop students' scientific
understanding and research skills. Similar findings have been reported in other studies (Dogan et al., 2020; Et,
2023; Karaaslan & Ayas, 2017; Lederman et al., 2014; Schwartz et al., 2004), which have concluded that many
concepts such as scientific thinking, hypothesizing, and generating scientific knowledge are not adequately
taught. Therefore, the number of activities in science textbooks should be increased and these activities should
be designed to support the development of students’” scientific understanding and encourage them to conduct
research.
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Abstract: A crisis is any challenging situation that requires a judgment or a decision. During their lifespan people are
exposed to crises at micro, meso and macro levels. Lately, many research deals with crises at macro level. Situations of crises
at a macro level that we have been facing such as pandemics, war, earthquakes, and substantial challenges in everyday
situations and life lead to the necessity to explore learning and teaching at higher education institutions in the times of crises.
The goal of the research was to determine strategies for dealing with crises on macro level among students in higher
education. For this purpose, qualitative research was conducted using the focus group method. Four focus groups were held
in which a total of 40 students of different profiles from Belgium, Croatia, Poland, and Romania participated. The results
show that the biggest challenge for most participants in crisis situations was the absence of social support. In their answers,
participants discussed the challenges of distance education, stating "screen fatigue" as an obstacle. Despite this, participants
pointed out that times of crisis enabled them to discover their own strengths, which they can use as coping strategies in
potential future crises.

Keywords: Crises, Higher Education, Belgium, Croatia, Poland, Romania

Krizleri Yonlendirmek: Avrupa’nin Dért Ulkesinden Ogrenciler Uzerindeki Etkinin Incelenmesi

Oz: Kriz, bir yargi veya karar gerektiren herhangi bir zorlu durumdur. insanlar yasamlari boyunca mikro, mezo ve makro
diizeylerde krizlere maruz kalirlar. Son zamanlarda bir¢ok arastirma makro diizeydeki krizleri ele almaktadir. Salgin
hastaliklar, savaslar, depremler gibi makro diizeyde karsilastigimiz kriz durumlari ve giinliik durum ve yasamdaki 6nemli
zorluklar, kriz zamanlarinda yiiksekogretim kurumlarinda dgrenme ve Ogretmeyi kesfetme ihtiyacini dogurmaktadir.
Arastirmanin amaci, yiiksekogretimdeki dgrenciler arasinda makro diizeyde krizlerle basa ¢ikma stratejilerini belirlemektir.
Bu amagla, odak grup yontemi kullanilarak nitel bir arastirma ytiriitiilmiistiir. Belgika, Hirvatistan, Polonya ve Romanya'dan
farkl1 profillerden toplam 40 6grencinin katildig1 dért odak grup calismasi gerceklestirilmistir. Sonuglar, kriz durumlarinda
¢ogu katilimai igin en biiyiik zorlugun sosyal destek yoklugu oldugunu gostermektedir. Katilimcilar cevaplarinda uzaktan
egitimin zorluklarini tartismis ve "ekran yorgunlugunu” bir engel olarak belirtmiglerdir. Buna ragmen katilimailar, kriz
zamanlarimin kendi giiglii yonlerini kesfetmelerini sagladigini ve bunlar gelecekteki olasi krizlerde basa ¢ikma stratejileri
olarak kullanabileceklerini belirtmislerdir.
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Viénja RAJIC et al.

The challenges that have been taking place in the last few years have a great impact on learning and teaching
in higher education. Given that we are talking about events that took place suddenly and had a significant
impact on people and property, it is justified to talk about crises (Ovie, 2022). The crisis caused by the Covid-
19 pandemic had a significant impact on all spheres of life, regardless of the age of the population, but it had
a particularly significant impact on education. The entire education system stopped functioning in the existing
way and was moved to the sphere of virtual classrooms where teaching took place remotely/distance.
Nevertheless, the concept of distance learning is not new. Keegan discussed it in 1980, referring on older works
of Moore (1973), Peters (1973) and Holmberg (1977). Despite that, the transition to distance learning was not
easy or without problems. The consequences of the pandemic were similar in mostly all over the world - the
closure of educational and cultural institutions and/or stopping not necessary activities. In Europe, apart from
the pandemic, other crisis events took place - earthquakes, the war in Ukraine, the energy crisis, and all this
affected the lives of students in a personal and professional sense.

Starting from the assumption that the crisis has had a great impact on students, and especially on
students, it was justified to investigate how they coped with the crisis. The following research aimed to
determine strategies for dealing with crises on macro level among students in Belgium, Croatia, Poland and
Romania, so we, as society, may respond better and faster to possible new crises.

Education in the context of (not just) pandemic crises

At the beginning of 2020, the world was gripped by the crisis caused by COVID 19. The crisis started as
a health issue with a focus on preventing the spread of the disease and finding answers to it. The Covid-19
disease pandemic caused by the new coronavirus (World Health Organization, 2020) and accompanying
epidemiological measures (quarantines, closure of institutions, movement bans) have caused global changes.
The new way of working in certain sectors (health, shops), working from home, loss of jobs and closure of
educational institutions affected the life of every individual and, consequently, the community.

Even though the most affected by the pandemic were workers in the health and service sectors, the
pandemic was equally demanding for education at all levels. To cope with the challenges, many higher
education institutions organized classes online without checking the social and material conditions and their
own possibilities in implementing it. The closure of educational institutions and the transition to a virtual
working environment indicated unequal opportunities for participation due to technical equipment, network
connectivity, (in)sufficient digital competences and motivation of participants (Burgess & Sievertsen, 2020;
Kim, 2020).

Higher education institutions embarked on (for most institutions) a new organization of the teaching
process without the time needed to analyse the existence of the material conditions and competencies
involved. Not knowing the deadline in which teaching at universities will resume in the (until then) usual way
- face-to-face has further contributed to the uncertainty (Mok, 2022). The crisis particularly affected the most
vulnerable groups and thereby increased educational inequalities (United Nations, 2020). Adaptation to
teaching in conditions of closedness, distance and virtual platforms initially seemed like a good solution for
continuing education. But as time went on, it became clear that there are forms of teaching that are not suitable
for online platforms. At teachers' faculties, this referred to methodical exercises that require the presence of
students in practicums (Neuberg et al., 2022). On the other hand, some research (i.e. Viskovi¢, 2021) shows
that students are in favour in face-to-face classes.

Although these changes were caused by the negative impact of the pandemic on people's lives, in the
context of higher education it is possible to see them as a stimulus for change. Rasli et al. (2022) see digital
transformation and online curriculum as the most significant changes. Encouraging the implementation of
online curricula in tertiary education has shown the possibilities in the development of study programs that
can be carried out entirely online. In this way, it strengthens the attractiveness and accessibility of studying to
different stakeholders. Liu and Shirley (2021) emphasize that digital transformation has contributed to the
development of collaborative learning in an international environment, and consequently, to the development
of intercultural competences. Despite the challenges, it is evident that the challenges posed by the pandemic
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to higher education have encouraged changes that can improve education.

While the world was learning to live with the pandemic, war broke out in Europe. After thirty years, in
February 2022, Europe had a war. The war caused concerns related to the security, problems with energy and
food supply (European Council, 2023). The war triggered a wave of refugees from Ukraine. Among them were
students who were trying to be included in universities in European countries. Of course, the neighbouring
countries had to provide care for the largest part of the refugees.

All the crises mentioned above, along with changes in the daily routine, stress caused by problems in
establishing and maintaining relationships with close people, consequences for well-being and mental health
indicate that studying in the last three years has been extremely demanding. Depending on the countries, the
conditions in which the high school teaching took place changed, as did the challenges that affected it.

Belgium — Flanders

Like in other countries, the COVID-19 pandemic has affected children in Belgium and Flanders across
all domains of their lives (education, leisure, health, ...) from the very start (Kenniscentrum Kinderrechten &
Jeugdonderzoeksplatform, 2022). On March 13% 2020, schools closed, leisure activities (including sports
activities) could no longer take place and amusement parks, museums and playgrounds were closed. In
relation to education, all lessons in pre-primary, primary and secondary education were suspended from
March 13t until April 3+ 2020. University colleges and universities switched to distance learning. During the
same period, working at home also became the norm and non-essential travels were forbidden. In May 2020,
measures were alleviated. Primary and secondary education could partially restart, even though kindergarten
remained closed until June.

An overview report of studies on the impact of the COVID-19 measures on children, young people
and young adults conducted by the Flemish Children’s Rights Knowledge Centre and the Flemish Youth
Research Platform (Kenniscentrum Kinderrechten & Jeugdonderzoeksplatform, 2022) shows that different
scholars agree that the corona measures have had a predominantly negative impact on various life domains
of persons aged between 0 and 25 years. Many of the surveys conducted during the corona pandemic have
focused on the mental well-being of children, adolescents and young adults. Also the negative impact of the
corona measures on education has been the focus of research. The overview study shows that although the
negative impact is an obvious conclusion, differences can be observed in how individuals aged 0-25 have been
affected by the pandemic. (Young) children, adolescents and young adults who were in socially vulnerable
situations before the crisis experienced a more negative impact of the corona measures, showing that the
COVID-19 has reinforced already existing inequalities and difficulties. For example, the fact that during online
education, parents were mostly responsible for supporting their children in their school work, existing
inequalities were reinforced as not all parents were equally able to provide the needed support to their
children. However, the corona pandemic has also created new vulnerable situations, for example in relation
to the accelerated digitalisation (Kenniscentum Kinderrechten & Jeugdonderzoeksplatform, 2022).

Croatia

In March 2020, an epidemic of Covid-19 disease was declared (Ministry of Health, 2020). The
Government of the Republic of Croatia (2020) passed a Decision to suspend teaching in higher education, secondary
and primary schools and the regular operation of early childhood education institutions. The epidemic resulted in the
closure of many institutions, restrictions on movement and, where possible, the remote work. The new family
and work structure were somehow improvised. Visnji¢-Jevti¢ and Viskovi¢ (2021) conclude that a new daily
rhythm and schedule of activities had to be organized, mutual obligations (jobs, roles) and ways of solving
problem situations had to be harmonized. While lower primary classes were organized trough television
(School on 3) and upper primary and secondary classes were organized through various learning platforms.
Teaching at higher education institutions is realized through virtual platforms with the support of CARNET
(Croatian Academic and Research Network). While the world coped with educational challenges in different
ways during the pandemic period, Europe faced new crises. In the first days of the lock down, the capital of
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Croatia was hit by an earthquake of magnitude M=5.5 according to the Richter scale (Markusi¢ et al., 2020).
Residents who at that time spent time isolated in their homes to avoid infection with the virus, suddenly found
themselves without homes and without the possibility of avoiding contact with other people. With damaged
buildings, interruptions in communication, loss of personal belongings, newly established online classes
became impossible for a large part of students. At the end of the year, in December, earthquakes hit the wider
Zagreb area again. Day after day, Petrinja was hit by earthquakes of magnitude 5.0 according to Richter and
6.2 according to Richters. The consequences for the population were even more terrible and triggered new
crises for everyone who lives, works, or studies in that area.

Poland

The Polish education system has been affected by continual changes since the collapse of the Soviet
Union and the communist regime in 1989, and after the EU accession of 2004 (Odrowaz-Coates, 2020). Recent
decisions by the right-wing government to replace previous educational reforms have led to significant
confusion in the administration of the education system (Eadem). Changing rules for the evaluation and
governance of Polish schools (Chlon-Dominczak, 2017; Eurydice, 2022) and universities (Odrowaz-Coates,
2020) has caused anxiety among the employees. The return to an older, pre-EU system of educational stages
has made the uncertainty continue and grow (Eurydice, 2022). Notwithstanding the above, the outbreak of
COVID-19 had an important impact and contributed to the uncertainty in education, which led to older
children, youths and academic students, learning online for the longest period in Europe (Statista, 2022), with
students forced into isolation, missing out on peer relations and being exposed to a new digital reality. The
pandemic caused considerable job losses and deaths, thus creating a deluge of mental health issues among the
young (Ammar et al. 2020, Heitzman, 2020). As the situation began to stabilise, the war in neighbouring
Ukraine brought new anxieties and challenges. Both Poland and Romania share a direct border with Ukraine.
Since February 2022 Poland has experienced mass migration and a high-intensity influx of war refugees, who
have accessed Polish schools and universities with unprecedented speed and volume, with 800,000 school-age
children studying in Poland by September 2022 (Minister of Education, 2022). Almost 10 million refugees have
crossed the Polish border to date (Sas, 2023). In times of insecurity, constant change, growing social challenges
and an unpredictable future, it is very difficult to build a sense of safety and well-being in educational settings,
both for staff and for learners.

Romania

The Romanian educational system followed the regulations of the World Health Organization to the
letter. Once schools locked down, the entire educational system went online, from kindergarten to the
university. Despite the three scenarios put into place by the Romanian Government, for the 2020-2021 school
year (green — face-to-face classes, yellow — alternating online and face-to-face classes, red — online classes),
there have been significant problems with various institutions to offer online classes due to the lack or ill
prepared online infrastructure. This meant that children from mainly rural areas would lack proper education,
or they would abandon school altogether, thus falling into the criteria set by the Government Emergency
Ordinance no. 133/2020, which should aid students in receiving educational support (over 300000 students)
However, overall student online participation in online classes was over 80% (Edelhauser & Lupu-Dima,
2021). Despite the overall issues with Covid and its aftermath, school dropout rate fell 3%, from 2012 to 2022,
from over 18% to around 15%, while the European rate, for 2022 was over 9.5% (Statista, 2022, 2023). The
Ministry of Education failed to have an efficient immediate response to the lockdown, leaving students and
teachers to adapt on their own to the new situation. Concrete strategies followed, but lacked the cohesion of
other countries (Holotescu et al., 2020). Despite the generational gap, teachers managed to adapt to the online
teaching methods, at times with the help of students, but at a national level, the infrastructure to provide high
quality online classes is lacking (Nicolau et al., 2020). One positive effect of the pandemic was the increased
used of technology in schools, which provide a more challenging environment for both teachers and students.
Classes are more dynamic, and the instruction is more versatile, including online content together with

6 https://www.pmf.unizg.hr/geof/seizmoloska_sluzba/mjesec_dana_od_glavnog_petrinjskog_potresa
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traditional teaching methods, such as textbooks (Grigorescu & Scarlat, 2023). There is a high probability of
new epidemics, earthquakes and wars in the world. Education should be prepared for new crises by making
correct inferences from our past experiences in higher education. For this, it would be useful to examine
different experiences.

Method

The aim of the research was to determine and better understand the macro-level crisis management
strategies for students whose future work is focused on working with people in the education and social
welfare system (educators, teachers, social workers, educational rehabilitators...) across four different
countries.

The research question was: How did the students manage the times of crisis? Are there any common
strategies students used that enabeled their well-being?

For this purpose, a small case study based on qualitative research paradigm was conducted using the
focus group method - 4 focus groups in which a total of 40 students from Belgium, Croatia, Poland and
Romania participated, 10 from each country. Focus groups were created from participants from different
countries to ensure different experiences sharing between participants.

Protocol for focus group was created and the open the questions for focus groups were prepared. Focus
group researched student experiences in the times of crisis in the area of education, social life, family and
friends, and work life. Students were also asked to share their startegies of coping with crisis and to identifiy
situations that they saw as opportunities and new possibilities for the future. In the end we were tried to
explore the lessons learnt from the situations we were during the crisis. Research participants were assigned
tags to ensure their anonymity, which were used to cite their quotes. Since the

After the data was collected, it was analyzed using content and thematic analysis. Thematic analysis is
the most commonly used procedure for processing qualitative data, because it provides the possibility of
processing a wide range of research questions and topics (Braun & Clarke, 2006). Further, thematic analysis
detects and summarizes the obtained data and includes the following steps (Castleberry & Nolen, 2018): 1.
Data collection; 2. Coding of data; 3. Creating themes 4. Interpretation of results, 5. Answering research
questions. Research participants were assigned tags to preserve their anonymity, which were used to cite their
quotes. The ethical concerns were addressed by including informed consent, research with adult volunteers
able to give informed consent and to withdraw at any time during this study.

Results and Discussion

Three main themes were explored: challenges and barriers, coping mechanisms and strategies;
opportunities and lessons learned. Within each theme subthemes were recognised according to common
codes.

Theme 1: Challenges and barriers

Most of the participant that took part in the focus groups from all four different countries identified the
same barriers and challenges. COVID — 19 pandemic, war in Ukraine, energy crisis, education crisis,
earthquake (specific for Croatian students) (Table 1). COVID - 19 was mostly discussed as a common crisis
all students experienced. From the focus groups in different situations, it was pointed out that the lock down
made a huge impact on mental health and social life of students and others. It revealed a loss of trust in
government, social isolation and issues with mental health.
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Table 1. Subthemes and codes: theme 1: challenges and barriers

Subthemes

Codes

Health issues

Lock down

Education issues

Lack of social support

COVID Lack of trust in government

Lack of trust in media

Anxiety

Fear (for self/family members)

Going back to everyday life

War in Ukraine

Anxiety

Fear (for self/family members)

Earthquake

Anxiety

Fear (for self/family members)

Energy crisis

Lack of resources

Lack of heating

Screen fatigue

Overwhelming obligations

Education crisis Lack of time management skills

Lack of IT skills of HE teachers

Lack of personal IT skills

Romania: The pandemic was actually the first big crisis that I have been through, and I kept thinking in the beginning, is
this actually really happening? Is this actually, is this the end? What is going to happen?

Poland (male): I think social life was also a bit hard in the pandemic times because in Poland we couldn't go anywhere.
We just had to stick to like internet connection and hopefully make it through the pandemic and not lose our friends
during it.

Belgium: In Belgium it was hard also because you couldn't have a social life. Everyone had to stay home and then you
had to choose like this circle of persons that you could contact, that you could see in person but that was after a long time
of in lockdown...

...It was, it was on and off, like lockdown, and then a little bit of freedom. Yes, we had three lockdowns I think for a
couple of months but on and off like in the end it was not clear anymore what the rules were even because it was changed
so much. Yeah, it was no fun.

Croatia: And for me while the pandemic was on, I was not that much afraid of my heath and if I will die, I was more
afraid about my people I love for them, their health. And especially for my mother because her mother died in these years
that she's now. So, I was so overprotective especially for her.

Another participant from Belgium commented the changing rules:

Belgium: For Belgium too, I think, I hope, the government learned, because we had a lot of rules like social distancing but
also like who you can see and it was like, and it changed all the time. Sometimes it was like, it became a joke because
some rules were like: “What is this rule?” Some other things were allowed, so I, I think they were also like panicking...

Romania: When the pandemic started, the stores actually closed for a few weeks so we didn't go to school and we didn't
do any learning, online classes either, so we just got into a small vacation to call it like that. And we weren't allowed to
go on the streets, we would need to sign a paper and that actually freaked everbody out because all of a sudden you
weren't allowed to go, you would yeah you would have to sign like an agreement and say where are you going and why
are you going.

Croatia: In my city we were really cut off because I live in a village next to the city and we couldn't go to buy groceries in
the city without the certificate also because we all needed like reason to go there and it was really hard even to go out on
the street, police were there and you can't walk just around not even around your house because police are watching
everything. I was in, I didn't leave my house for two months, two and a half months...

Interesting conclusions came about trust in media:

Romania: Well, media is always gonna say bad things. And it’s always going to make, we have a saying in Romania,
they’re going to transform a mosquito into a horse.

Poland: I think it’s kind of funny because we live in 21st century, and the access to the information is so easy, now I check
the word and I knew the word, but we don’t know which news we can trust. And it’s also stressful for me, because I don’t
know if I say something stupid because I read it.
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Belgium: And, they say to us: “Oh check multiple newspapers, to see which is the correct one.” But often they just copy-
paste it in different... in different paper... So now they often say to us: “Go to sources in other countries and check it if
they say the same thing.” So... I don’t know what to do anymore with the news.

Romania: During the pandemic and during the lockdown I did a lot of sports and everything that I was doing was that I
tried to avoid the news. Because I wasn't sure that everyone is for real, and I prefer to be sure me and my family was well.

There was a lot of discussion on how COVID impacted how we perceive health issues:

Poland: You know, I was travelling by train to the University and sometimes I got on my running nose, and it’s not that
uncommon (?), you know... And all the people was like...

Croatia: I sometimes use that principle in my advance, like you know other people, when I was in crowded places I would
just cough. So, everybody would like (inaudible due to laughing). And I would try to make it as dry as possible, because
dry coughing was a symptom, not like wet coughing, so...

Another common crisis that impacted all students was war in Ukraine. The impact of this crisis was
obvious in all countries. Students expressed empathy but critically reflected on the steps undertaken in
different counties. Where does help for others end and self-interests starts. It was easy to notice a critical
reflection on the situation in different countries.

Romania: We are also just more affected by this war than another war that is going on, on the other side of the world,
because this war is affecting the trades that are going on in our country and it’s affecting the food that we get so that'’s,
and for me I think that’s the reason why people feel also connected because they are experiencing results of the war.

Poland: ... we got the refugees to our homes --- okay and in my city for like New Year Eve there are fireworks, always
and this year they are not... How do I put it, they didn’t show up, I don’t know. Because these people, you know, they
got the PTSD, they are afraid of the loud noises or something like that.

Belgium: For me I think it's a bit hard that we will help the Ukrainian people, but not the Syrian. So, in Belgium it's like:
“The refugees they don’t have to come, we won’t help them.” Not all people, but there are in society this thoughts. But
the Ukrainian people, we will help them. I think they are the same people, just from a different country. And that's hard
for me personally in my heads.

For the participants from Croatia, earthquake was a crisis that further stressed them during the last few
years.

Croatia: Also, the constant state of fear, for yourself, for people around you, your family, other... your friends that you
know that are all around the world and your country so... on top of that we also had the earthquake crisis and, so, the
constant fear of that.

Educational crisis during the pandemic was clearly stated in participants’ comments. They reflected on
positive sides such as more time, ability to stay and home and close to family as well as and negative sides of
online lectures (screen fatigue and increased workload).

Romania: For me, what was really hard was to keep up with school and education because, I was doing it at the same
time with my sister and we had to share a laptop because there weren’t enough for my mom to work remotely and my
dad also. So, I had to share a laptop with my sister, I missed certain classes and then, she missed certain classes I just
found it altogether really... overwhelming to be able to do everything that the teachers were asking us to do and to not
be distracted by the fact that I'm home and I have my pets in the room with me and it was just so hard to stay concentrated
and actually have the will to learn more and study more and be curious about school.

Belgium: Yeah, I started a new education during covid, so it was difficult to meet new people. But at the same time, it was
also easy to just do your classes online. Cos, we had a lot more time, cos we didn't have to travel to your classes, and stuff.
So, there were bad things in but also good things.

Romania: Yeah, like, in the pandemic situation, a year and a half online and I think that affected me a lot because I didn’t
like the system. It was like I lost my focus and everything. And I couldn't just focus on what the teacher said. And the
relationships with my colleagues also were affected. And I didn't like that.

Croatia: For me it was not that good to be online. Because what others said about having time for studying, that was like
too much having time. And I want to go to college university, to be there, to listen because that is the place that my brain
like: “Now, you have to study. Now, you have to focus on that.” And in my room, it was like bed, movie, eating. I don't
know, it was not good for me.

Belgium: And for school in Belgium it was also draining because you always if you had to follow school online you're
never away from school in a way because you're in the same house when you're doing your free time and when you're
eating and when you're working, so it's all your workspace and then you feel guilty because you're not learning or not
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studying.

Croatia: A challenge for me was time management. And since all the lectures were online, we had some Zoom meetings,
and we have this online portal from our university where we put all the documents when we finish the task by uploading
them to that portal. And teachers gave us a lot of homework to do when we were online having lectures. So that’s a real
challenge to organise yourself to do everything and it was very hard and tiring. We were very tired from all the work on
our computer because it wasn’t two or three hours a day, but it was nonstop for a minimum of 8 hours. There were
lectures after lectures and then do some homework and then have another lecture. And it was like that.

Poland: For me it was that every day it looked similar. My mom was in the kitchen, my brother was in the room, my dad
was in the living room, and I was in my room. The class was every day the same. On the same table, on the same laptop,
with the same people. It was boring for me. We were closed at home. Can’t go outside because of the pandemic. So, we
were in that one house. And it’s not healthy for me. And I think it’s the worst that I felt.

Going back to “normal” everyday life turned out to be a struggle for students.

Belgium: I think it was after the lockdown even harder to meet up with friends because you were so isolated for so long
that you just didn't have the energy to like be with friends or talk or it's like you like a little bit of social anxiety or
something, not extreme, but I felt it was there with a lot of people. And also you have to start life again after being on a
break for so long and then suddenly everything starts up again and you have to be productive again and doing stuff again
and everything is just basically back to normal so it was like from zero to one hundred and it's very hard to adapt to that
situation.

Romania: After the lockdown and after we were allowed to go back to schools we actually had school anxiety. I was
feeling I have to stay and listen to the teacher for fifty minutes when during the online classes were thirty to forty minutes
so everybody everything in my head was a mess because I was I started to get used to being in my room, staying in my
pyjamas...

Croatia: For me it was the hardest thing maybe to learn, how to get myself to study again because in the beginning we
were just giving like small tasks from every subject and when we had to back when we had to go back to school like we
adapt we get Zoom application and everything we get like online tests. It was really hard to get back on track on how to
study now because and also we didn't have proper lectures, like we had to do a lot of it just by ourselves and it was really
challenging for me.

Theme 2: Coping mechanisms and strategies that enable well-being

Within the scope of theme 2 Coping mechanisms and strategies that enable well-being, different
subthemes and codes were identified (Table 2). Coping is defined as “efforts to prevent or diminish threat,
harm, and loss, or to reduce the distress” that we experience during times of adversity (Carver, 2013). From
the responses of focus group participants, it was easy to identify that the crises resulted with different
emotional, behavioural, cognitive and physical responses. To be able to cope with the crises coping strategies
of care for others and self-care were identified. Participants described the ways in which they dealt with their
internal distress. Students found support in their family and friends, as well as adaptive coping strategies for
self-care. Mostly functional but also dysfunctional coping strategies were identified.

Table 2. Subthemes and codes: theme 2 coping mechanisms and strategies that enable well-being

Subthemes Codes
Family members
Social support Friends
Boyfriends/girlfriends
Reading
Personal interests Music
New hobbies
Cooking
Reflection Walking in. nature,
Self-reflection
. Attending online lectures
Education - - .
Focusing on other educational obligations
Professional help Seeing a professional (therapist)
Substance abuse Drugs

Social support:
Croatia: ... before the pandemic we were all in like kinda we were together we lived together but we had like our own
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lives, like because we are really, especially me and my sisters, we are huge, we have huge difference in age, we are all 6/7
years apart so like I was always in the in my high school, they were in theirs, mom and dad was always working, and
this was a really time that we made really huge connection that also helped me when I went to college to different city, it
helped me stay connected with them, I would say that it was a huge impact on that.

Belgium: We tried to do different funny things with friends, although we weren't together. So, each of my friends baked
cookies, and we put it in front of the house, and then we left, but we had cookies from each other. Or we watched a movie
together but separated. And we send it cards with photos to remind them of funny experiences, or something. Yeah.

Belgium: Both. Even the teachers admitted like hey we know it's hard mentally for you and we are doing the best we can
to help you so and also like a lot of students, school psychologists they had a lot of people they had to talk with because
I mean school is also very supportive but as students but also apart from school young people talked about it in every
aspect.

Personal interests:

Romania: During the lockdown we notice that we didn't have a purpose anymore I think this is why everybody started
baking as I've heard.

Poland: I think it was music because if I was tired of everything I put my earphones and just listen to music — happy, sad,
everything, but it put my mind in peace. This all just spent my time with my family, if I couldn't stay put in my room, I
just go to kitchen to help my mom to talk about anything to just make to make me better.

Romania: Well I think I went back to my old passions like playing the guitar or reading a book I wanted to do all this time
but I didn't get the chance to. I mean, I would love during the pandemic, my favourite activity was taking the garbage
out so I started to love that even though before I was complaining about it and going to the groceries...

Reflection:

Belgium: Main thing for me, was that I had too much time. I was thinking too much, I had nothing to do and I just went
spiralling down sometimes, like oh shit, it isn’t going good. I am a really social person, so it was a hard time not being
connected to other people, even sometimes you enjoy being alone, it was too much, you had too much time to think and
to reflect on everything.

Professional help:

Poland: Therapy. I went to therapy before the pandemic and the first two months of lockdown I was also like yes involved
in a therapy. So my therapist told me how to cope really he suggested that I bake, I meditate and I do like yoga and
stretching. I need help for a while but then I like dropped it because I didn't felt like doing it anymore because I was kind
of tired of it and I just stick to music and playing video games and it was really time consuming, it didn't involve too
much like brain, brain activity so I think that's got me through the pandemic and the lockdowns.

Belgium: I mean I eventually I went to the psychologist and then she helped me starting to kind of you know live again
and starting to appreciate more things outside of the house so then I got out of it but it was a hard time so...

Some students noticed that their friends and acquaintances resorted to some harmful strategies of
dealing with crises.

Croatia: I think that in my country people started using drugs more than usually and some kind of addiction on drugs
like I started to smoke cigarettes in lockdown but I stopped before three months ago so, yes, that’s...

Theme 3. Opportunities for the future

Within the scope of theme 3. Opportunities for the future the following subthemes and codes were
identified (Table 3).

Table 3. Subthemes and codes: theme opportunities for the future

Subthemes Codes
IT skills
Development and growth Personal growth
Confidence
In others

Renewed trust Emphaty

Ecology —lack of travel

Rethinking resources

Global benefits Rethinking social groups
Rethinking health care
Rethinking legislation
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Renewed trust:

Although students critically reflected on the actions of their societies and governments there was a
general feeling of renewed trust. The actions that followed the COVID-19 crisis seemed to have been much
better perceived amongst students.

Romania: There was so much solidarity. People just felt connected cause everybody is going through the same things... I
mean you do small things and it can change a lot.

Croatia: So, like, with the war in Ukraine now, like, everybody’s helping, the whole world is helping not just the guys in
governments, but like common people can help because they have a way of helping, not just by thinking about them, but
actually doing action, sending donations, sending people, doing work, accepting people... I think that’s a really nice
feature of today’s world that we are really connected and really care for people that we never saw or will never saw or
hear, but they’re there and going through struggles and I think that’s nice.

Romania: So, I think the pandemic made us stronger as a community and when the war started and the Ukrainians came
into Romania, people were actually opened to them and we were like, okay, we've been to the pandemic, can we imagine
how it’s like to be through a war. And it was maybe because it was so close to us and we put ourselves in their shoes and
we welcomed them with our arms opened and we tried to help him. Romanians offered their homes to the Ukrainians,
and all the people were, we were trying to help them more.

Crisis made students think about what needs to be changed in how we see environment, society, health,
education, national regulations and how we as a global society have benefited from the crises we were dealing
with.

Poland: ... So when there was a war between Russia and Ukraine, there was a lot of immigrants coming to Poland and I
think the law like regulations were a bit slow to make sure they won't be like excluded from society ... I think that's like
general law regulations for the future that would be a bit broad but also be able to help people in the upcoming crisis if
they occur would be a good option to have both in law and also in a society that's...

Croatia: So, before COVID and earthquake in Croatia and war in Ukraine, I think that people spend a lot money on stupid
things which is not necessary for our lives. So, I think that we should start from ourselves to save money for black days.
So, when some crisis come, we’ll have like fund for these days. So I think this is very important thing for life of every
person to know how to spend money rationally.

Belgium: I feel like, as a society we grew and we learned a lot from each other... we should work together. Cause during
the COVID crisis it really worked, so I think it can help during the other crises, for example now the energy crisis how
other countries... Put energy together to lower the prices, it’s, again, an example of how the society learned to work
together for different crises, and not just focus on their own countries. So the housing crisis is an example of that doing
together we can do a lot.

Romania: I think that cope better with the next crisis, any type of crisis, especially the ones we talk about society. I think
it would be important to move back to what happened and make out all the good and bad parts. I mean, that’s basically
why we do history in school if we think like bigger.

Belgium: Because we are often not prepared for the next crisis, I think we also have to make choices that are ethical or
moral...

Conclusion and Discussion

In the previous few years, the society has undergone global crises that were intensive for all. There is
an emerging field of literature dealing with the consequences of these macro crises (COVID-19, war, energy
crises, poverty, earthquakes). The biggest crisis on a global level that was felt by all was the COVID-19
pandemic. Due to restriction in social contacts and lockdowns in countries universities were forced to resort
to emergency remote teaching, with little time to transition (Hofer et al., 2021; Senjug Golub et al., 2020) and
its impact on education is multifold: impact on students’ learning. increased workloads, academic
performance, reduced motivation and even professional careers among higher education students and student
well-being and health (Aristovnik et al., 2020; Chandra, 2020). It is clear now that COVID-19 pandemic does
not only represent a major medical and economic crisis, but also has a psychological dimension and

consequences for well-being (Zacher & Rudolph, 2021).

This research tried to identify how student cope with the stated crisis of Covid-19 pandemic while
dealing with other global crises that emerged simultaneously such as earthquake, energy crises and war in
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Ukraine. The times of university studies tend to put a lot of stress on well-being of students as is. The emerging
and ongoing crises strained the capacities of students in the last years. Student resorted to different coping
strategies that resulted with different emotional, behavioural, cognitive, and physical responses. Students
found support in their families and friends, as well as adaptive coping strategies for self-care. Mostly
functional but also dysfunctional coping strategies were identified in the research. Although the student
perception on the global crises were explored the pressure of the global crises differed across countries and
while all participants were aware of and impacted by different crises, some seemed more local. Participants in
Romania and Poland stressed the impact of war in Ukraine, participants form Belgium were impacted by
energy crisis, while participants form Croatia added a reflection on crises developed by earthquake. What
could be seen as a common denominator in all focus groups was lack of trust in government decisions created
by changing rules during the lockdown in the pandemic and a lack of trust in media. Social support, personal
interests, reflection, education, seeking for professional help were identifies as functional adaptive strategies
while substance abuse was recognised as dysfunctional coping strategy.

Although the experiences of participants during the crises made them question the abilities of adults,
governments, and the society, they did conclude that there is a lesson learned and the possibility of moving
forward as o global society.

The present study contributes to the growing body of research that crises have on student well-being
and adaptability. Further exploration of methods and strategies used in the times of crises can help universities
prepare for the crises that might arise in these uncertain times. Further suggestions for higher education
institutions can be found in the research report on the project's  website:
https://educatore.aps.edu.pl/educatore/.
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Flért Siddetini Onleme Psiko-Egitim Programinin Flort
Siddetine Yénelik Tutumlar Uzerindeki Etkisi

Mehmet Latif CANDEMIR', Yagmur ULUSOY DOGMUS?

Oz:Bu aragtirmanin amacl, flort siddetini dnleme psiko-egitim programinin iiniversite 6grencilerinin flort siddetine yonelik
tutumlan iizerindeki etkililigini sinamaktir. Bu arastirma; 6n test-son test deney ve kontrol gruplu yari deneysel bir
¢alismadir. Calismaya 13'ii deney ve 13’1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 26 iiniversite 6grencisi katilmistir. Deney ve
kontrol grubu iiyeleri, yaslar1 18 ile 25 arasinda degisen; flort iligkisi olan ya da daha 6nce flort deneyimi gegiren kadin
ogrencilerden olusturulmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak Flort Siddetine Yonelik Tutum Olgegim’n Erkegin
Flortte Uyguladig: Fiziksel Siddete Yonelik Tutum ve Erkegin Flortte Uyguladig: Psikolojik Siddete Yonelik Tutum alt
Olgekleri kullanilmistir. Deney grubuna, haftada bir giin, 60 ile 90 dk. arasinda degisen sekiz oturumluk Bilissel Davranisc
Terapi temelli flort siddetini dnleme psiko-egitim programi uygulanmustir. Kontrol grubuna higbir islem yapilmamustir.
Deney ve kontrol gruplar: arasindaki fark: belirlemek i¢in karigik olgiimler igin ¢ift yonlit ANOVA kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubu iiyelerinin, Erkegin Flortte Uyguladig: Fiziksel ve psikolojik Siddete Yonelik Tutum alt 6lgeklerinden aldiklar:
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular psiko-egitim programina katilan
kadmlarin, erkegin flortte uyguladigy fiziksel ve psikolojik siddete yonelik tutumlarimi azaltmada etkili oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle bilissel davranisgi temelli flort siddetini dnleme psiko-egitim programinin kadinlarin, Erkegin
Flortte Uyguladig fiziksel ve psikolojik Siddete Yonelik Tutumlarimi azaltmada kullanilabilecegi diisiintilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Flort Siddetini Onleme, Flort Siddetine Yonelik Tutumlar, Psiko-Egitim

Impact of the Psycho-Education Program to Prevent Dating Violence on Attitudes towards Dating
Violence

Abstract: The purpose of this research is to test the effectiveness of the dating violence prevention psycho-educational
program on attitudes toward the flirting intensity. This study is a quasi-experimental study comprised of a preliminary and
final test control group with an experimental and control group. Twenty-six university students participated in the study, of
which 13 were experiments and 13 were control groups. The experimental and control group members were made up of
female students aged 18-25 who had a dating relationship or previous dating experience. The research used the subscales of
"The Attitudes Towards Dating Violence Scales," "Attitudes Towards Male Physical Dating Violence Scales”" and the "The
Attitudes Towards Male Psychological Dating Violence Scale" as data collection tools. The experimental group was given an
eight-session psycho-education program for dating violence prevention, ranging from 60-90 minutes weekly, based on
Cognitive Behavioral Therapy. There was no action taken to the control group. Two-Way Mixed-Design ANOVA is used to
differentiate between experiment and control groups. There was a significant difference between the experiment and control
group members’ score averages from the Attitude Towards Men’s Physical and Psychological Violence in Flirting. Findings
suggest that psycho-education is effective for women in reducing male attitudes toward physical and psychological violence
in dating. For this reason, it is considered that the psycho-education program on preventing flirtation violence based on
cognitive behaviors can be used by women as a means to reduce the attitudes of men towards physical and psychological
violence in dating.

Keywords: Preventing Dating Violence, Attitudes Toward Dating Violence, Psychoeducation
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Mehmet Latif CANDEMIR & Yagmur ULUSOY DOGMU$S

Giinliik hayatta adin siklikla duydugumuz siddet, ¢ok yonlii etkileri nedeniyle uzun siiredir arastirmacilarin
dikkatini gekmektedir. Diinya Saglik Orgiitii'ne [WHO] (2002) gore siddet fiziksel giic ya da cesitli
zorlamalarla bireyin yaralanmasina, 6liimiine veya psikolojik olarak yara almasina neden olabilecek her tiirlii
eylemin gerceklestirilmesi anlaminda gelmektedir. Siddet yaygin olarak fiziksel, psikolojik veya cinsel siddet
olarak kategorize edilmektedir (Krantz & Garcia-Moreno, 2005). Siddetin kurbanlar1 ise ¢ogu zaman ya
cocuklar ya da kadinlardir (Polat, 2016). Kadinlara uygulanan siddet eylemleri igerisinde 6n plana gikan siddet
tiirti ise flort siddetidir (Krantz & Garcia-Moreno, 2005). Flort siddeti ise son yillarda aragtirmaya deger
konulardan biri haline gelmistir. (Yanez-Penunuri ve digerleri, 2019; Perangin ve digerleri, 2021). Ciinkii
yapilan arastirmalar flort siddetinin kadinlar {izerinde 6zgiiven eksikligi, sosyal ortamdan uzaklasma istegi,
depresyon, intihar egilimi vb. etkileri oldugunu; bu etkilerin uzun siireli devam edebilecegini gostermektedir
(Fidan & Yesil, 2018; Offenhauer & Buchalter, 2011; Ozdere & Kiirtiil, 2018).

Flort siddeti, evli olan ya da olmayan bireylerin yakin iliskilerinde maruz kaldiklar1 ac1 verici, yaralayici,
psikolojik veya sozel olarak yapilan davranislarin tiimiidiir (Barnett ve digerleri, 1997; Center For Disease
Control and Prevention [CDC], 2006; CDC, 2008; Gelles & Straus, 1988; Jennings ve digerleri, 2017). Flort
siddeti fiziksel, psikolojik ve cinsel olmak iizere {i¢ ana grupta ele alinmaktadir (Lewis & Fremouw, 2001;
Murray, 2013; Stader, 2011; Saltzman ve digerleri, 1999). Fiziksel flort siddeti; istemli ya da istemsiz olarak
taraflarin birbirlerine tokat atmak, tartaklamak, cimciklemek, vb. davramiglari icermektedir (Goziitok ve
digerleri, 2007; Henton ve digerleri, 1983; Karal, 2011). Psikolojik flort siddeti; yakin iliskilerde anlasilmasi en
zor ancak en sik goriilen flort siddetidir. Cilinkii psikolojik siddet uygulayan kisi bunu yaptiginin farkinda
olmayabilir veya buna maruz kalan kisi kurban roliinde oldugunu anlamayabilir. Asagilayici sozlerde
bulunma, hakaret etme, bir partnerin digerinde korku uyandirarak {istiinliik kurmaya caligmasi vb.
davraniglar psikolojik flort siddetine isaret etmektedir (Karal, 2011; Locmic ve digerleri, 2013). Cinsel flort
siddeti; yakin iliskide partnerlerden birinin digerinin izni olmadan yakinlasmaya ¢alismasi, cinsel birliktelige
zorlamasi, Opmeye calismasi vb. tavirlar1 karsisinda “hayir” cevabini kabul etmemesidir (Finley, 2011;
Murphy & Hoover, 1999; Offenhauer & Buchalter, 2011).

Flort siddetine sadece kadinlarin maruz kaldig1 sdylenemez (Hines & Saudino, 2003; Mih¢ioku & Akin,
2015; Ozdere & Kiirtiil, 2018; Oztiirk ve digerleri, 2018; Polat, 2016; Sugarman & Hotalling, 1989). Ancak flort
siddeti magduru olan kadinlarin oraninin erkeklerden daha yiiksek oldugu; ergenlerin ve geng yetiskin
kadinlarin flort siddetine daha fazla maruz kaldig: bilinmektedir (McManus ve digerleri, 2022; Mulawa ve
digerleri, 2016; Rubio-Garay ve digerleri, 2015; Sanchez-Jiménez ve digerleri, 2018; Vagi ve digerleri, 2015).
Yapilan arastirmalar her 10 kiz ergenden birinin flort siddetine maruz kaldigini gosterirken (Carlson, 2003;
Halpern ve digerleri, 2001; Howard & Wang, 2003; Stader, 2011); geng yetiskin kadinlar tizerinde yapilan
arastirmalarda bu oran ii¢ kata kadar artmaktadir (Straus, 2004). Gengler tizerinde yapilan bir arastirmanin
sonucu ise dikkat cekidir. Bu arastirmaya gore, flort siddetine ugramadigini séyleyen genclerin %15 nin
korkutuldugunu; %27’sinin partneriyle iliskisinin bir noktasinda kapana kisilmis gibi hissettigini (Cortés ve
digerleri, 2014) belirtmesi flort siddetine ugradiginin farkinda olmayan genglerin de oldugunu ortaya
koymaktadir. Yani flort siddetine maruz kaldiginin farkinda olmayanlar da eklendiginde flort siddetine
maruz kalan genglerin daha fazla sayida olabilecegi sdylenebilir. Ancak bu, partner iligkisi olan her gencin
flort siddetine maruz kaldigr anlamina gelmemektedir. Bu nedenle genclerin maruz kaldig flort siddetinde
hangi degiskenlerin rolii oldugu sorusu akla gelmektedir. Bu soruya verilebilecek birden fazla yanit oldugu
agiktir.

Ozgﬁven eksikligi, tistiin olma ¢abasi, kendini ispatlama, iletisim kurma eksikligi, sagliksiz baglanma
Oriinttileri, asir1 kiskanglik (takintili davranislar), siddeti normal olarak gorme, erken yasta cinsellik yasama
istegi ve Kkiiltiirel inanglarin flort siddetine maruz kalmaya zemin hazirlamaktadir (Fidan & Yesil, 2018;
Offenhauer & Buchalter, 2011; Ozdere & Kiirtiil, 2018; Oztiirk ve digerleri, 2018; Yumusak & Sahin, 2014). Bu
degiskenler ayn1 zamanda flort siddeti ile bas etmede nelerin dikkate alinmasi gerektigine rehberlik
etmektedir. Flort siddetiyle bas etmede, siddetin dogurdugu olumsuz etkileri en aza indirmek ile flort
siddetine yonelik tutum ve inanglar1 yeniden yapilandirmak hedeflenmektedir (Yanez-Pefiafiuri ve digerleri,
2018). Flort siddetiyle basa ¢ikmak i¢in uygulanan miidahalelerde ¢ogunlukla bireyin kendini tanimasi ve
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beklentilerini fark etmesi, saglikli-sagliksiz duygusal iliski Oriintiileri ve engelleri, iliskide bireyselligin
korunmasi ve haklarinin farkinda olmasi, cinsiyet, cinsellik ve saglikli biiyiime, toplumsal cinsiyet rolleri ve
bu rollere yiiklenen anlamlara iliskin farkindalik kazanmasina, flort siddetini kabul edici tutumlarin ise
degistirilmesine odaklanildi1g1 goriilmektedir (Krug ve digerleri, 2002; Rizzo ve digerleri, 2018).

Flort siddeti ile bas etmede basvurulan miidahale yaklagimlari arasinda psiko-egitim programlarinin
on plana c¢iktigr goriilmektedir (Alegria-Flores ve digerleri, 2017; Ball ve digerleri, 2009; Ball ve digerleri, 2012;
Kuffel & Katz, 2002; Ntinapogias ve digerleri, 2011; Rosen & Bezon, 1996; Taylor ve digerleri, 2013). Psiko-
egitim programlarinda ise siklikla Bilissel davranisci terapinin (BDT) referans alindig (Crespo & Arieno, 2010;
Iverson ve digerleri, 2011; Trabold ve digerleri, 2018), bir¢ok problemle bas etmede basarili oldugu
kanitlanmistir (Corey ve digerleri, 2010; Crespo & Arinero, 2010; Ehlers & Clarck, 2000; De los Angeles Crus-
Almanza ve digerleri, 2006; Iverson ve digerleri, 2011; Yalom & Leszcz, 2005). BDT, kisinin benligini
kesfetmesini, bugiin ve gelecek hakkindaki uyumsuz duygu ve diisiincelerin degismesini (Perangin ve
digerleri, 2021); ortaya ¢ikan semptomlar1 hafifletmeyi ve onlarla bas etme becerilerini gii¢lendirmeyi, bilissel
semalar1 yeniden yapilandirmay: ve uzun siireli degisimi saglamay: amaglamaktadir (Bisson ve digerleri,
2007; Riojas & Cisneros, 2013; Iverson ve digerleri, 2011; Rizzo ve digerleri, 2018; Trabold ve digerleri, 2018;
Villafafie ve digerleri, 2010).

Biligsel davranisci terapi temelli psiko-egitim programlarinin, flort siddetine maruz kalan ve sonrasinda
hayatta kalan kadinlarin depresyon, diisiik benlik saygisi, kaygi, umutsuzluk, intihar diisiincesi vb. klinik
semptomlarint azaltmada (Bisson ve digerleri, 2007; Iverson ve digerleri, 2011; Resick & Schnicker, 1992);
yasadiklar1 deneyimlere bagl gelisen olumsuz temel inanglarini ve hatali diisiince kaliplarini degistirmede
(Trabold ve digerleri, 2018); 6zsayg: diizeylerini artirmada ve olumsuz inanglarinin azaltmada (Perangin-
Angin ve digerleri, 2019); simdiki zamana odaklanmada ve gelecekte flort iligkisinde yeniden siddete maruz
kalma durumunu azaltmada (Johnson ve digerleri, 2011) etkili oldugu goriilmektedir. Bu bulgular flort
siddetine daha fazla maruz kalan kadinlarin siddete ugramadan ya da ugradiktan sonra bas etme becerilerini
artirmaya yonelik miidahalelere ihtiyag duyduklarini ve bu ihtiyac1 karsilamada Biligsel davramisc: terapi
temelli psiko-programlarin etkili olabilecegini gostermektedir. Bu programlarin flort siddetine yonelik
gelistirilen hatali diistinceleri fark etme, onlar1 degistirme ve flort siddetiyle bas etme yollarini kazandirmay:
sagladig1 gibi kadinlarin benlik saygisini gii¢lendirmeyi, gelecekte yasayabilecegi olasi siddet durumlarina
kars1 temkinli davranmay1 kolaylastirdigi anlasilmaktadir. Bu agidan bakildiginda flort siddeti ile bas etmek
icin gelistirilecek psiko-egitim programlarinin ayn1 zamanda Onleyici bir role de sahip olacag: sdylenebilir.
Yapilan calismalar flort siddeti ile bas etmede erken miidahalenin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir
(Sanchez-Jiménez ve digerleri, 2018; Wolfe ve digerleri, 2009). Bu nedenle heniiz evli olmayan ve flort eden
geng kadinlarin flort siddeti ile bas etmeleri igin gelistirilen psiko-egitim programlarina katilmalarinin ve bu
programlarin etkisini test etmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Flort siddetini 6nlemede tutumlara
yonelik miidahalelerin islevsel oldugunun alti ¢izilmektedir (Antle ve digerleri, 2011; Foshee ve digerleri,
2005; Josephson & Proulx, 2008). Bu calismada BDT temelli psiko-egitim programinin flort siddetine yonelik
tutumlar: tizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Flort siddetine yonelik tutumlarin degismesi, bireyin
gelecek yasantisinda karsilasabilecegi durumlara hazirlikli olmasinin yan sira basa ¢ikabilme becerisi, kendi
haklarini koruma, kimligini fark etme vb. yonlerden 6nemli bir rol oynamaktadir (Colorado Law, 2016; Rizzo
ve digerleri, 2018).

Yurtici alan yazin incelendiginde 6zellikle betimsel ¢alismalara agirhik verildigi (Avsar Baldan &Alkis,
2017; Cakir Kogak & Oztiirk Can, 2019; Fidan & Yesil, 2018; Set, 2020; Simsek & Kavas, 2018) goriilmektedir.
Bununla birlikte flort siddeti ile bas etmede miidahale olarak psiko-egitim programlarindan (Sarag, 2022;
Ustiinel, 2020; Akan & Kiran, 2017) yararlanildig1 gibi interaktif online egitim uygulamasin (Géz &
Dokuzcan, 2022) yapildigr goriilmektedir. Ancak bu calismalardan sadece birinin (Ustiinel, 2020) hedef
grubunda kadinlar yer almaktadir. Diger calismalarda ise miidahalenin uygulandig: hedef grubu kadin ve
erkeklerin birarada oldugu karma bir grup (Sarag, 2022) ya da siddet uygulayan erkeklerden (Akan & Kiran,
2017) olusan bir gruptur. Dahas1 bu ¢alismalarda uygulan miidahale programlarinin BDT temelli olmadig:
goriilmektedir. Bu nedenle mevcut ¢alisma sadece kadinlara yonelik olarak gelistirilen, BDT"yi temel alan ilk
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psiko-egitim programi oldugundan, bu calismadan elde edilecek sonuglarin alan yazindaki boglugun
doldurulmasmna katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda asagidaki sorularin cevab:r aranmaistir:

1. Biligsel davramnse terapi odakl flort siddeti onleme psiko-egitim programina katilan deney grubundaki
Ogrencilerin 6n test-son test puanlar1 arasinda, son test puanlari lehine anlamli farklilik var midir?

2. Biligsel davranisq terapi odakli flort siddeti onleme egitim programina katilan deney grubundaki
ogrenciler ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda, deney grubu lehine
anlamli farklilik var midir?

Yontem

Bu calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen flort siddetini 6nleme psiko-egitim programinin
geng kadinlarin flort siddetine iliskin tutumlar: tizerindeki etkisini arastirmak icin deney ve kontrol gruplu
Ontest ve sontest Olglimlii yar1 deneysel desen kullanulmistir. Field ve Hole (2019) degiskenler arasinda
nedensel iligkileri ortaya ¢ikarmak isteniyorsa deneysel desenlerin olusturulmas: gerektigini ifade etmektedir.
Aragtirmanin deseni Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin deseni

Olgiimler

Gruplar On-Test Son-Test

Deney Grubu EFSTO Flort siddetini 6nleme Psiko-egitim programi EFSTO
EPSTO EFSTO

Kontrol Grubu EFSTO X EFSTO
EPSTO EFSTO

EFSTO: Erkegin Flortte Uyguladigi Fiziksel Siddete Yonelik Tutum Olgegi; EPSTO: Erkegin Flortte Uyguladigi Psikolojik Siddete Yénelik
Tutum Olgegi

Deneysel calismalarda, ¢alismanin giivenirligini etkileyen 6nemli faktorlerden biri i¢ gegerliliktir. Ic
gecerlilik, bagiml1 degiskenin bagimsiz degiskene bagli olarak degisip degismedigini belirlemeye calisan
gecerlilik tiirtidiir (Biiytikoztiirk, 2012). Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni deney grubu ogrencilerine
uygulanan flort siddetini onleme psiko-egitim programi, bagimli degiskeni ise flort siddetine yonelik
tutumlardir. I¢ gegerliligi etkileyen faktorler kontrol grubunun olup olmasi, katilimer sayisi, katilimcilarin
se¢imi, yer, yetkinlik ve On test etkisi olarak belirtilebilir (Christensen ve digerleri, 2014; Robson, 2015). Bu
hususlar g6z 6niinde bulundurularak; arastirmada kontrol grubu olusturulmus, deney ve kontrol grubunun
on test Ol¢limleri alinmus ve karsilastirilmis, katilimcilarin seckisiz bir sekilde gruplara atanmasi saglanmus,
iiye sayilar1 yas ve gelisim diizeyleri dikkate alinarak yiiksek tutulmus ve grup oturumlari siipervize
edilmistir.

Calisma Grubu

Bu calismaya {iniversitede okuyan ve flort iliskisi olan ya da daha once flort iliskisini deneyimleyen
kadin {iniversite 6grencileri katilmistir. Yaglar1 18-24 arasinda degisen 115 kadin {iniversite 6grencisine Flort
Siddetine Yonelik Tutum Olgeklerinden, “Erkegin Flortte Uyguladig: Fiziksel Siddete Yonelik Tutum Olgegi”
ve “Erkegin Flortte Uyguladig1 Psikolojik Siddete Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Flort siddetini
onleme psiko-egitim grubunun olusturulacaginin duyurusu yapilmis, calismaya katilmaya goniillii olanlarmn
iletisim bilgileri alimmistir. Calisma grubu olusturulurken amagcli 6rneklem yontemlerinden kriter 6rneklem
yonetimine basvurulmustur (Biiyiikoztiirk, 2012). Bu kapsaminda olusturulacak deney ve kontrol grubu
tiyelerini belirlemek igin herhangi bir psikolojik yardim siirecinde olmamak, psikiyatrik bir tan1 almamais
olmak, flort ediyor olmak ya da daha once flort deneyimi gecirmis olmak dahil edilme kriterleri olarak
belirlenmistir.

Uygulan 6lgeklerin ortalamalar: ve standart sapma degerleri hesaplanmis, Erkegin Flortte Uyguladig:
Fiziksel Siddete Yonelik Tutum Olgeginden (X=29.74, s=7.68) ve Erkegin Flortte Uyguladig1 Psikolojik Siddete

Yonelik Tutum Olgeginden” (X=30.18, s=5.73) bir standart sapma iistiinde deger alan 61 kadin &grenci tespit
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edilmistir. Calisma grubu segkisiz atama yoluyla 13’ii deney, 13ii kontrol grubunda olmak {izere 26 kadin
ogrenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol grubunun yas ortalamasi 22’dir.

Veri Toplama Araglan

Flort Siddetine Yonelik Tutum Olcekleri (The Attitudes towards Dating Violence Scales)” Price, Byers
ve Flort Siddeti Arastirma Ekibi tarafindan (1999) kadin ve erkeklerin flortte ugradiklar: fiziksel, psikolojik ve
cinsel siddeti belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Yumusak ve $ahin (2014) tarafindan Tiirkce'ye uyarlamasi
yapilan 5'li Likert tipi 6lgekte maddeler 1’den (kesinlikle katilmiyorum) 5’e kadar (kesinlikle katiliyorum
seklinde diizenlenmis ve artan puanlar kisinin flort siddetini kabul diizeyini ifade etmektedir. Olgekler,
“Erkegin Flortte Uyguladig Fiziksel Siddete Yonelik Tutum Olgegi”, “Erkegin Flortte Uyguladigi Psikolojik
Siddete Yénelik Tutum Olgegi” ile “Kadimin Flortte Uyguladigr Flort Siddetine Yénelik Tutum Olgegi”,
“Kadinin Flortte Uyguladig Psikolojik Siddete Yonelik Tutum Olgegi” olarak 4 alt lgekten olusmaktadir.
Olgeklerin ig tutarlilik katsayist sirasiyla Erkegin Flortte Uyguladig: Fiziksel Flort Siddetine Yonelik Tutum
Olgegi .87, Erkegin Flortte Uyguladigi Psikolojik Siddete Yonelik Tutum Olgegi .81, Kadimn Flortte
Uyguladigi Fiziksel Siddete Yonelik Tutum Olgegi .82, Kadimin Flortte Uyguladigi Psikolojik Siddete Yonelik
Flort Siddetine Yonelik Tutum Olgegi degerinin .75 oldugu bulunmustur. Mevcut aragtirmada kullanilan alt
Olceklerin i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Erkegin Flortte Uyguladig Fiziksel Siddete Yonelik Tutum
Olgegi icin .84; Erkegin Flortte Uyguladigi Psikolojik Siddete Yonelik Tutum Olgegi igin .75 oldugu
bulunmustur.

islem

Arasgtirmacilar tarafindan gelistirilen Flort siddetini 6nleme psiko-egitim programinin uygulanmasi icin
Mus Alparslan Universitesi Etik Kurulu 02/09/2022 tarihli 61326 numarali onay1 alindiktan sonra iiniversitede
okuyan kadin dgrencilere psiko-egitim hakkinda bilgi verilmistir. Deney ve kontrol grubundaki iiyelerin
birbirleriyle daha 6nce tanisikliklari olma ihtimalini azaltmak icin farkli boliimlerde ve sinif diizeylerinde
okuyan ogrencilere ulasilmistir. Seckisiz atama yoluyla 26 kadin 6grenci 13’ti deney, 13'ii kontrol grubuna
atanmistir. Deney ve kontrol grubunun on test olglimleri alinmis ve elde edilen veriler tizerinde yapilan
istatistiksel islemler sonrasinda gruplarin birbirine benzer olup olmadigina bakilmistir. Deney grubundaki
iiyelerin tamamu ile deneysel islem 6ncesinde 6n goriisme yapilmis; uygulamanin nerede yapilacagi, ne kadar
siirecegi, nasil bir grup olusturulacag: hakkinda detayl: bilgiler sunulmustur. Deney grubundaki tiim iiyeler
Bilgilendirilmis Onam Formunu imzaladiktan sonra, flort siddetini Onleme psiko-egitim programi
uygulanmistir. Psiko-egitim programinin oturumlar1 hafta bir kez, 45 ile 60 dakika arasinda degisen, alt1
oturum yiiz yiize; iki oturum online olmak {izere sekiz oturum olarak gerceklesmistir. Deney grubunda yer
alan bir iiye, oturumlara diizenli katilmasina engelleyecek bir durumu olmas: gerekgesiyle 3.oturumda
gruptan ayrilmistir. Kapali bir grup olmasi nedeniyle deney grubuna yeni iiye alinmadigindan, oturumlar 12
iiye ile sonlandirilmistir. Deney grubu ile yiiriitiilen psiko-egitim grup oturumlari 3 Nisan ile 29 May1s 2022
tarihleri arasinda tamamlanmais, kontrol grubuna ise hicbir islem uygulanmamaistir. Deneysel islem bittikten
bir hafta sonra deney ve kontrol grubunun son test 6l¢iimleri alinmistir.

Psiko-Egitim Programi

Psiko-egitim programi hazirlanmadan 6nce mevcut literatiir gozden gegirilmis, bu konuda yapilan
psiko-egitim programlari incelenmistir. Alan yazinda flort siddeti ile bas etmek i¢gin gelistirilen psiko-egitim
programlarinda sema terapi (Young ve digerleri, 2003), bilissel davranisci terapi (Perangin-Angin ve digerleri,
2021) ve grup terapisi (Schwartz ve digerleri, 2004) modellerinden yararlanildigt belirlenmistir. Bu
modellerden Bilissel Davranisgi Terapi modeli referans alinarak hazirlanan programlarda; etkili ¢atisma
¢ozme, sosyal ve iligkisel becerilerin gelistirilmesi, 6fke kontrolii, duygu diizenleme temalarinin dikkate
alindigr goriilmiistiir (Meyer & Stein, 2004; O’'Leary ve digerleri, 2006; Perangin-Angin ve digerleri, 2021).
Bireyin kendisini ve beklentilerini fark etmesi, saglikli-sagliksiz duygusal iliski Oriintiileri konusunda
farkindalik kazanmasi, birey olma bilinci temelinde iligkide bireyselli§ini korumasi ve haklarinin farkinda
olmasy, toplumsal cinsiyet rolleri ve bu rolleri yiiklenen anlam konusunda farkindalik kazanmasi, flort siddeti
ve tiirleri hakkinda bilgi sahibi olmasi ve flort siddetine yonelik kabul edici tutumlarin degismesi flort
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siddetiyle bas etmenin temel amacglar1 olarak O0zetlenmektedir (Miller ve digerleri, 2015). Bu kapsamda
partnerlik rolii ve iliskideki etkileri, flort iliskisine dair inanglarin sorgulanmasi, flort iliskisinde partnerlerin
sinirlari/haklari, flort siddetine dair dogru/yanhs bilinenler, ¢atismalarin ¢oziilebilecegi, hayir diyebilme
olmak tizere alt1 temanin flort siddetini dnleme psiko-egitim programinda yer almasina karar verilmistir. Bu
psiko-egitim programinda Biligsel davranisgi terapinin kuramsal varsayimlarindan ve duygu tanima, biligleri
saptama, Sokratik sorgulama, bilissel ev Odevleri tekniklerinden (Beck, 2011; Dobson & Dobson, 2018)
yararlanilmis olmakla birlikte 1stnma oyunlarindan, rol yapma tekniklerinden de yararlanilmistir. Asagida
Tablo 2’de psiko-egitim programinin oturum igeriklerine yer verilmistir.

Tablo 2. Flort siddeti dnleme psiko-egitim programi

Oturum Tema Amaglar

1. Oturum Tanisma Grup {iyelerinin birbirleri ve liderle tanismasi
Grup kurallarimin belirlenmesi
Grubun amaglarinin paylagilmasi

2. Oturum Nasul bir partnerim? Partner olarak rollerini kegfetme
Partner olarak roliiniin iliskideki etkilerini sorgulama
3. Oturum Flort iliskisine dair Kendisiyle ve partneriyle ilgili inanglar1 fark etme
inanglarim neler? Flort iligkisine dair mantik dis1 inanglar1 fark etme
Flort iligkisine dair alternatif inanglar belirleme
4. Oturum Flort iliskisinde ne tiir Flort iliskisinde hangi haklara ve sinirlara sahip oldugunu fark etme
haklarim ve sinirlarim Flort iliskisinde sahip oldugu haklarinin ve sinirlarinin iliskideki yansimalarimi fark
var? etme
Flort iligkisinde partnerlerin islevsel olan ve olmayan haklar1 ve sinirlarim belirleme
5. Oturum Flort siddetini kabul Flort siddetine iliskin inanglarin cinsiyet rolleriyle baglantisini fark etme
edilebilir kilan inanclar Flort siddetini kabul edilir kilan inanglar1 sorgulama
degistirebilir miyim? Flort siddetini nleyebilecek alternatif inanglari fark etme
6. Oturum Catigmalar ¢oziilebilir mi?  Flort iligkisindeki ¢atismalar: fark etme

Catisma- ¢dzme arasinda ayrim yapabilme
Yapic catisma ¢6zme yollarinm deneyebilme

7.0turum Hayir diyebilir miyim? Flort siddetinin sinyallerini fark etme
Flort siddetine hayir demeye dair hatali inanglar1 fark etme ve alternatif inanglar
belirleme
Flort siddetine maruz kalmadan 6nce hayir demeyi deneyebilme

8. Oturum Sonlandirma Sonlandirmaya dair duygularin paylagilmasi
Oturumlarin degerlendirilmesi
Gruptaki kazarmimlarin gergek hayata nasil aktarilacagini ifade etme
Liderle ve iiyelerle Vedalasma

Verilerin Analizi

Bu arastirmada flort siddetini 6nleme psiko-egitim programina katilan deney grubu tiyeleri ile herhangi
bir islem uygulanmayan kontrol grup tiyelerinin Erkegin Flortte Uyguladig: Fiziksel Siddete Yonelik Tutum
C)lgegi (EFSTO) ile Erkegin Flortte Uyguladig1 Psikolojik Siddete Yonelik Tutum C)lgegi (EPSTO) den aldig1
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla iki yonlii karisik dlgtimler igin
ANOVA testi uygulanmistir. Analizlere baslamadan dnce parametrik test varsayimlarindan normal dagilimin
ve varyanslarin homojenliginin saglanip saglanmadig1 (Field & Hole, 2019) kontrol edilmistir. Arastirma
verileri SPSS 15.0 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular

Bu arastirmada normal dagilim Shapiro-Wilks testi; varyanslarin homojenligi Levene testi ile
incelenmistir. Siirekli bir degiskenden elde edilen puanlar 50’den kiigiik ise Shapiro-Wilks testi dikkate
alinmaktadir (Tabachnick & Fidell, 2013). Tablo 3’te normallik testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 3. EFSTO ve EPSTO ontest-sontest puan ortalamalarina iliskin normallik testi sonuglar

Kolmogorv-Smirnov Shapiro-Wilk
Olgiimler Istatistik Sd P Istatistik Sd P
EFSTO Ontest 174 12 2.00 926 12 338
Sontest 189 13 2.00 932 13 .356
Ontest 159 12 2.00 .946 12 425
EPSTO Sontest .168 13 2.00 .946 13 .359

**p<001, *p<.05

Tablo 3'te goriildiigii gibi, Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore EFSTO 6n test (p=.338) ve son test (p=.356)
Ol¢iim degerlerinin; EPSTO 6n test (p=.425) ve son test (p=.359) Ol¢lim degerlerinin anlamli olmamasi (Field &
Hole, 2019), deney ve kontrol grubunun on test ve son test dl¢iimlerinden elde verilerin normal dagilim
sergiledigini ortaya koymaktadir. Varyans homojenligi varsayiminin karsilanip karsilanmadigina Levene testi
ile karar verilmektedir (Field & Hole, 2019). Tablo 4’te Levene testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4. EFSTO ve EPSTO ontest-sontest puan ortalamalarina iliskin levene testi sonuglart

Olcek Olgiim N Sdi1 Sd2 F P

EFSTO On test 25 1 23 018 .895
Son test 25 1 23 181 .674

EPSTO On test 25 1 23 272 226
Son test 25 1 23 .007 934

*Deney ve kontrol gruplarinin toplam sayisi

Tablo 4'te goriildiigii gibi EF5T© on test [F (1,23)=,018 ve p=,895] ve son test [F(1,23)=,181 ve p=674];
EPSTO 6n test [F(1,23)=272 ve p=226] ve son test [F(1,23)=,007 ve p=934] &lgiimlerine gore hesaplanan
degerlerin anlamli olmamas: (Field ve Hole, 2019), varyanslarin homojen oldugunu gostermektedir.
Parametrik test varsayimlari karsilandig1 icin deney ve kontrol gruplarinin EFSTO ve EPSTO 6n test puan
ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadigina t testi ile bakilmistir. Tablo 5'te t testi sonuglarina yer
verilmigtir.

Tablo 5. Deney-kontrol grubunun EFSTO ve EPSTO &n test puan ortalamalarina iliskin bagimsiz t-testi sonuglart

N X S Sd T p
EFSTO Ontest Deney grubu 13 29.08 8.67 23 .070 0.95
Kontrol grubu 13 28.84 8.34
EPSTO Ontest Deney grubu 13 40.25 4.73 23 373 713
Kontrol grubu 13 41.00 527

**p< 01, *p<.05

Tablo 5'te deney grubu ve kontrol grubu iiyelerinin EFSTO 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir [¢es)= .70, p>.05]. EP5T© On test puan ortalamalar1 arasinda da anlaml bir
farklilik olmadig1 gortilmiistiir [tes) = .37, p> .05]. Bu bulgular deneysel islem &ncesinde deney ve kontrol
grubunun her iki 6lgekten aldig1r puanlar agisindan benzer oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol
grubunun EFSTO ve EPSTO alt 6lceklerinden aldiklar1 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 ve standart sapma
degerlerine Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol Gruplarinin EFSTO Ve EPSTO 6n-test ve son-test puan ortalamalari ve standart sapma degerleri

On-test Son-test
Olgekler Gruplar N x SS N x SS
EFSTO Deney 13 29.08 8.67 13 16.91 8.58
Kontrol 13 28.84 8.34 13 36.76 7.81
EPSTO Deney 13 40.25 473 12 26.25 5.86
Kontrol 13 41.00 527 13 41.15 9.43

Tablo 6'da goriildiigii gibi, deney grubunun EFSTO son test puan ortalamalariin (x=16.91), 6n test
puan ortalamalarindan (x=29.08); EPSTO son test puan ortalamalarinin (X=26.25), 6n test puan

43



Mehmet Latif CANDEMIR & Yagmur ULUSOY DOGMU$S

ortalamalarindan (x=40.25) daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun EFSTO son test puan
ortalamalarinin (X=36.76), on test puan ortalamalarindan (x=28.84); daha yiiksek oldugu, EPSTO son test puan
ortalamalarinin (Xx=41.15) 6n test puan ortalamalaria (Xx=41.20) ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir. Tablo 7 ve 8'de
deney ve kontrol grubunun EFSTO ve EPSTO 6n test ve son test dlciimleri iizerinde yapilan karigik dlglimler
icin ANOVA sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7. EFSTO ontest-sontest puan ortalamalarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p n2
Grup (Deney/Kontrol) 1259.225 1 1259.225 69.739 .000* 0.61
Hata 415.295 23 18.56

Denekleraras: Olciim (Ontest-Sontest) 1674.52 24 16.645

Grup*Ol¢iim 56.185 1 56.185 3.112 .000*

Hata 1259.225 1 1259.225 69.739 .000*
Deneklerici 415.295 23 18.056

Toplam 11870.716 49

Tablo 7’de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur [Fq, 23)
=69.73; p<.05; n2=0.61]. Yani grubun EF STO’den alinan puan ortalamalar1 iizerindeki temel etkisi anlamlidir.
Uyelerin hangi grupta olduguna bakilmaksizin EFSTO’den alinan &n test ve son puan ortalamalari arasinda
da anlamli bir farklilik bulunmustur [Fa, 23 =69.73.; p<.05; 2= 0.61]. Yani 6lciimiin, EFSTO &n test ve son test
puan ortalamalar: arasindaki farka iligkin temel etkisi anlamlidir. Grup ve &l¢limiin, deney ve kontrol
grubunun EFSTO’den alinan &n test ve son test puanlari arasindaki farka iliskin ortak etkisi de anlamli
bulunmustur [Fq, 23 =69.73 p<.05; n2= 0.61]. Yani deney ve kontrol gruplarindaki tiyelerin erkegin flortte
uyguladig: fiziksel siddete yonelik tutumlarinin deneysel islemin 6ncesinden sonrasina farklilik gosterdigi ve
uygulanan psiko- egitim programin deney grubundaki {iyelerin erkegin flortte uyguladig: fiziksel siddete
yonelik tutumlarini azaltmada etkili oldugu anlasilmaktadir. Hesaplanan etki biiyiikliigii, deneysel islemin
erkegin flortte uyguladig: fiziksel siddete yonelik tutumlar tizerindeki etkisinin dikkate deger oldugunu
ortaya koymaktadir.

Tablo 8. EPSTO &ntest-sontest puan ortalamalarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F 4 n2
Grup (Deney/Kontrol) 625.04 1 598.154 35.93 .000* 0.64
Hata 382.846 23 625.034
Denekleraras: Olciim (Ontest-Sontest) 11845.45 24 16.645
Grup*Olgiim 598.154 1 598.154 35.93 .000*
Hata 625.034 1 625.034 37.55 .000*
Deneklerici 382.846 23 16.645

1606.034
Toplam 13452.484 49

Tablo 8'de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur [Fq, 23
=35.93; p<.05; n2=0.64]. Yani grubun EPSTC)’den alinan puan ortalamalar: tizerindeki temel etkisi anlamlidir.
Uyelerin hangi grupta olduguna bakilmaksizin EPSTO’den alinan 6n test ve son puan ortalamalari arasinda
da anlamli bir farklilik bulunmustur [Fa, 23 =35.93.; p<.05; 2= 0.64]. Yani 6l¢iimiin, EPSTO &n test ve son test
puan ortalamalar1 arasindaki farka iliskin temel etkisi anlamlidir. Grup ve ol¢limiin, deney ve kontrol
grubunun EPSTO’den aliman 6n test ve son puanlari arasindaki farka iligkin ortak etkisi de anlaml
bulunmustur [Fq, 23 =35.93 p<.05; n2= 0.64]. Yani deney ve kontrol gruplarindaki iiyelerin erkegin flortte
uyguladig: psikolojik siddete yonelik tutumlarinin deneysel islemin ncesinden sonrasina farklilik gosterdigi
ve uygulanan psiko-egitim programin deney grubundaki tiyelerin Erkegin florte uyguladig: psikolojik siddete
yonelik tutumlarini azaltmada etkili oldugu anlasilmaktadir. Hesaplanan etki biiyiikliigii, deneysel islemin
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erkegin flortte uyguladig: psikolojik siddete yonelik tutumlar tizerindeki etkisinin dikkate deger oldugunu
ortaya koymaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci; arastirmacilar tarafindan gelistirilen flort siddeti ile bag etme BDT temelli psiko-
egitim programinin kadin tiniversite 6grencilerinin flort siddetine yonelik tutumlar: {izerindeki etkisini
incelemektir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, deney grubuna uygulanan psikoegitim programinin
kadinlarin erkegin uyguladig: flort siddetine yonelik fiziksel ve psikolojik siddete yonelik kabul edici
tutumlarini azaltmada etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulguyu destekleyen calismalarin literatiirde de
mevcut oldugu goriilmektedir. Biligsel Davramsc: terapi temelli flort siddeti ile bas etmek igin gelistirilen
psiko-egitim programlarimnin cinsiyet rollerine iligkin tutumlar: degistirme (Foshee ve digerleri, 2005; Schwartz
ve digerleri, 2004), flort siddetini fark etme ve ¢6ziim yolu gelistirme (Kuffel & Katz, 2002), siddeti kabullenici
ve mesrulastiric tutumlar azaltmada (Foshee ve digerleri, 2005; Kuffel & Katz, 2002), bilgi, iletisim ve sosyal
becerileri diizeyini artirmada (Ball ve digerleri, 2012; Schwartz ve digerleri, 2004) etkili oldugunu
gostermektedir.

Alan yazin incelendiginde flort siddetini 6nlemeye yonelik gelistirilen psiko-egitim programlarinin
siklikla ergenlere yonelik oldugu (Adler-Baeder ve digerleri, 2007; Antle ve digerleri, 2011; Avery-Leaf ve
digerleri, 1997; Ball ve digerleri, 2009; Ball ve digerleri, 2012; Jaycox ve digerleri, 2006; Kerpelman, 2010;
Pearson, 2009, geng yetiskinlere yonelik gelistirilen psiko-egitim programlarinin ise siurli oldugu
goriilmektedir (Alegria-Flores ve digerleri, 2017; Kuffel & Katz, 2002; Pearson, 2009; Rosen & Bezond, 1996;
Schwatz ve digerleri, 2004). Genelde geng¢ yetiskinlerle yapilan calismalarin iliskisel oldugu da goze
carpmaktadir (Coker ve digerleri, 2017; Ntinapogias ve digerleri, 2011; Toplu-Demirtas ve digerleri, 2017.
Gortldugi tizere literatiirde bir¢cok ¢alismanin flort iligkilerinin basladig1 ergenlik doneminde yogunlastigi
(WHO, 2010) ve bu dénemde heniiz yeni iliskileri deneyimleyen ergenlerin flort siddetini fark etme, flort
siddeti gesitlerini anlama, cinsiyet rollerini fark etme konulari iizerinde dursa da iilkemizde flort siddetine
yonelik miidahale programlarinin son yillarda hiz kazandig1 goriilmektedir (Sarag, 2022; Ustiinel, 2020; Akan
& Kiran, 2018). Ancak bu calisma Tiirkiye’de yasayan {iiniversite 6grencisi kadinlara yonelik gelistirilen,
Bilissel davranisc terapi temelli psiko-egitim programinin flort siddetine yonelik tutumlari tizerinde etkisini
test eden ilk ¢alisma olma niteligindedir. Mevcut bulgu ise flort siddeti ile bas etmek igin Bilissel Davranisci
terapi modeli referans alinarak gelistirilen psiko-egitim programinin tutumlar: degistirmede de etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Biligsel davranisc terapi modeli (BDT), bireyin bugiine ve gelecege yonelik
uyumsuz duygu ve diislincelerini anlamlandirmay1 ve degistirmeyi (Bisson ve digerleri, 2007; Iverson ve
digerleri, 2011, Perangin-Angin ve digerleri, 2021), bilissel semalar1 yeniden yapilandirmay1 ve uzun siireli
degisim (Rizzo ve digerleri, 2018; Villafanie ve digerleri, 2010) saglamay1 hedefledigi icin tutumlarin
degismesinde etkili olmasi beklenebilir.

Flort siddetine yonelik tutumlardaki degisikliklerin, bireyi gelecekte karsilasabilecegi siddete nasil
tepki verecegi ve becerilerini nasil artirabilecegi, haklarim1 nasil koruyabilecegine yardimc olacag:
diisiiniilmektedir (Rizzo ve digerleri, 2018). Flort siddeti onleme programlarinda kisinin flort siddeti
konusunda farkindalik kazandirilmasi kadar flort siddetine yonelik kabul edici tutumlarinin degistirilmesinin
gerektigi de belirtilmektedir (O'Leary ve digerleri, 2006). Ayrica flort siddetini 6nlemede miidahale edilmesi
gereken en 6nemli degiskenlerden birinin flort siddetine yonelik tutumlar oldugunun alt1 ¢izilmektedir (Antle
ve digerleri, 2011; Foshee ve digerleri, 2005; Josephson & Proulx, 2008). Mevcut calisma kapsaminda
hazirlanan psiko-egitim programinda partnerlik roliiniin etkileri, flort iligkisine dair inanglarin sorgulanmasi,
flort iliskisinde partnerlerin sinirlari/haklari, flort siddetine dair dogru/yanhs bilinenler, catismalarin
¢oziilebilecegi ve hayir diyebilme temalarinin olusturulmasimin flort siddetine yonelik tutumlarin
degismesine katki sagladig1 anlasilmaktadir. Ayrica Bilissel davranis¢i terapinin bilisleri saptama, Sokratik
sorgulama, bilissel ev 6devleri tekniklerinin ve 1sinma oyunlari ile rol yapma tekniklerinden yararlanilmasinin
psiko-egitim programinin hedeflerine ulasmasinda 6nemli rol oynadig1 diistiniilmektedir.

Ozetle bu calisma, flort siddeti ile bas etmede Bilissel Davranisc terapi modeli referans alinarak
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hazirlanan, Tiirkiye’deki kadinlarin, erkegin flortte Uyguladig: fiziksel ve psikolojik siddete yonelik kabul
edici tutumlarini azaltmak igin gelistirilen BDT temelli ilk psiko-egitim programidir. Bu ¢alismadan elde
edilen bulgular, hazirlanan psiko-egitim programinin kadinlarin erkegin flortte uyguladig: fiziksel ve
psikolojik siddetine yonelik tutumlar: {izerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bu arastirmadan elde edilen
bulgularin kadinlarin, erkegin flortte uyguladigi fiziksel ve psikolojik siddete yoOnelik tutumlarim
degistirmede Biligsel Davranig¢i Terapi temelli psiko-egitim programinin kullanigh oldugunu gostermektedir.
Bunda deney grubundan ayrilan bir iiye hari¢ digerlerinin oturumlara diizenli katilmasinin rolii oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica deney grubundaki {iyelerin liderin verdigi ev 6devlerini yapma motivasyonlarinin
da etkisi oldugu soylenebilir. Dahas1 son oturumda {iiyelerin gruptan ayrilmak istememeleri ve grubun bir
parcast olmaktan memnuniyet duyduklarin ifade etmeleri, Yalom'un (2018) belirttigi iyilestirici faktorlerden
grup baglhiliginin olustugunu gostermektedir. Liderin ise her oturumun basinda bir 6nceki oturumda verilen
ev ddevlerine yeterince zaman ayirmasi, kendisini ifade etmekte zorlanan iiyeler igin rol yapma tekniginden
yararlanmasinin pay1 oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii rol yapma, katilimcilarin terapi anina odaklanmalarini
ve grup iiyeleriyle etkilesim kurmalarini saglarken, kendisini yeterince ifade edemeyen bireylerin diger grup
iiyeleriyle etkilesim kurarak kendilerini ifade etmelerini kolaylastirmaktadir (Corey ve digerleri, 2010). Bu
arastirmadan elde edilen bulgularin alan yazindaki boslugun doldurulmasina katki saglayacag: gibi
uygulamacilar1 bu konuda cesaretlendirecegi umulmaktadir. Ancak bu arastirma bazi smirliliklar
icermektedir.

Bu arastirma deney ve kontrol gruplu; on test ve son test Sl¢timlii deneysel tasarima sahip oldugu icin
plasebo grubunun yer almamasi ve izleme ol¢limlerinin yapilmamasi, bu arastirmanun ilk simirliligidir. Bu
nedenle gelecekte yapilacak calismalarda psiko-egitim programinin etkisini test ederken izleme calismalarina
yer verilmesi ve plasebo grubunun olusturulmas: onerilmektedir. Ciinkii bazi davranislar herhangi bir
miidahale olmaksizin kendiliginden de kaybolabilir (Solso & Johnson, 2005. Bu arastirmanin 6rneklemini
kadinlarin olusturmasi, bir diger smurliliktir. Bu nedenle bu c¢alismadan elde edilen bulgularin
genellenebilirligi konusunda dikkatli olunmalidir. Arastirmacilarin erkeklerin de dahil oldugu deneysel
calismalar1 planlamalar1 ve erkeklerin flort siddetine yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini test edecekleri
psiko-egitim programlar: gelistirmeleri onerilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen psiko-egitim programinin Bilissel Davranis¢t Terapi modeline
dayanmasi diger bir sinirliliktir. Bu nedenle farkli psikolojik danisma kuramlarina dayal: gelistirilecek psiko-
egitim programlarinin flort siddetine yonelik tutumlar1 degistirmede etkisini test edecek arastirmalar
planlanabilir. Ayrica bu ¢alismada sekiz oturumluk psiko-egitim programinin etkisinin test edilmesi bir baska
sinirhiliktir. Gelecekte bireysel ya da grupla psikolojik danisma uygulamalarinin, flort siddetine yonelik
tutumlar tizerindeki etkisini test edecek ya da karsilastiracak arastirmalar planlanabilir. Bu arastirmada elde
edilen bulgularin, nicel verilere dayanmasi da bir diger simirliliktir. Bu nedenle gelecekte Bilissel Davranisci
Terapi temelli psiko-egitim programinin kadinlarin, erkegin flortte uyguladig: fiziksel ve psikolojik siddete
yonelik tutumlarimi  degistirmede etkisini test ederken nitel verilerin nicel verileri destekleyip
desteklemedigini ortaya koyan karma desenli aragtirmalar yapilmas: 6nerilmektedir.

Kadinlarin siddetle bas etmede basvurdugu yollarin kiiltiirel 6gelerden etkilendigi, siddeti kabullenme
tutumlarinin degistigi ve kendi haklarini farkl yollarla savunduklar: goriilmektedir (Rabin ve digerleri, 1999;
Lettiere & Nakano, 2011). Bu ¢alisma kadinlarin flort siddetine yonelik tutumlarinin degistirmeye odaklandig:
icin Tirk kiltiirtiniin kadinlarin flort siddetiyle bas etmelerinde nasil rol oynadigi hakkinda bilgi
vermemektedir. Ayrica kendi haklarimi nasil savunduklar1 ve siddeti kabullenme tutumlarimin diizeyini
ortaya koymamaktadir. Bu nedenle gelecekte, kadinlarin flort siddeti ile bas ederken Tiirk kiiltiir yapisinin
roliinii ve kadinlarin kendi haklarini nasil savunduklarini ortaya ¢ikarak nitel aragtirmalarin; flort siddetini
kabullenme diizeylerini betimleyecek nicel arastirmalar yapilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Cognitive behavioral therapy-based psycho-education programs are seen to be effective in reducing the
clinical symptoms such as depression, low self-esteem, anxiety, despair, suicidal thoughts, etc. experienced by
women exposed to dating violence survived afterwards (Bisson et al., 2007; Iverson et al., 2011; Resick et al.,
2000); altering the fundamental beliefs and misconceptions that depend on their experiences (Trabold et al.,
2018); increasing their level of self-esteem and reducing their negative beliefs (Perangin-Angin et al., 2019);
focusing on the present and reducing the risk of re-violence in the future dating relationship (Johnson et al.,
2011). These findings suggest that women who are more exposed to dating violence need interventions that
improve their ability to cope with violence while being exposed before and after, and that cognitive behavioral
therapy-based psycho-programs may be effective in meeting this need. It is understood that these programs
provide a way of recognizing, changing and dealing with improper thinking about dating violence, as well as
enhancing the self-esteem of women and making it easier to be wary of potential future violence. One can
posit that the psycho-educational programs developed to deal with dating violence will also have a
preventative role. Studies suggest that early intervention is important to deal with when dating violence is
encountered (Martinez & Rey, 2014; Sanchez-Jimenez et al., 2018; Wolfe et al., 2009). For this reason, it is
thought that it is important for young women who are not yet married and flirting to participate in psycho-
educational programs designed to deal with the violence of flirting, and to test the effects of these programs.
Interventions on attitudes are considered important in preventing the presence of dating violence (Antle et al.,
2011; Foshee et al., 2005; Josephson & Proulx, 2008). This study was designed to examine the effect of a
cognitive behavioral-based psycho-education program on attitudes towards dating violence.

Method

In this study, experimental and control groups were used along with quasi-experimental pattern with
pre-test and final test-measurement to investigate the effects of the psycho-education program which was
developed by researchers on the attitudes of young women to dating violence. The study involved female
university students who had a university education, dating experience, or had previously experienced a dating
relationship. The 115 female college students aged 18-24 were given "The Attitudes Towards Male Physical
Dating Violence Scale" and "The Attitude Towards Male Psychological Dating Violence Scale" out of Attitudes
Towards Dating Violence Scales. The establishment of a psycho-education group to prevent dating violence
was announced, and contact information was provided for those who volunteered to participate in the study.
Criterion sampling phenomenology was referenced from the purposeful sampling methods when creating a
study group (Biiyiikoztiirk, 2012). This is set as inclusive criteria by which experiments and control group
members may be included, not in any psychological assistance process, not having a psychiatric diagnosis,
being in flirtation, or having had previous dating experience. Of the 26 female students, 13 were assigned to
the experiment and 13 to the control group through the unelected appointment. Preliminary test
measurements of the experimental and control group were taken, and after statistical operations on the data
achieved, the group was looked to see if they were similar. All members of the experimental group have been
previewed prior to the experimental process, providing detailed information on where to perform the
application, how long to run, how to form a group. After all members of the experimental group signed the
Informed Consent Form, a psycho-training program to prevent dating violence was implemented. The psycho-
training program sessions were held once a week for between 45 and 60 minutes, with six sessions held face-
to-face and two sessions held online in total eight sessions.

Results

The group's impact on the score averages received from AMDV-Phys is significant. There is also a
significant difference between the preliminary test and the final score averages from AMDV-Phys, regardless
of which group members are in. In other words, the main effect of the measurement is significant regarding
the difference between the AMDV-Phys preliminary and final test score averages. It is understood that the
attitudes of members of the experimental and control groups towards the physical violence of men in dating

52



Flort Siddetini Onleme Psiko-Egitim Programimn...

varies from pre to post experimental process, and that the psycho-educational program was instrumental in
reducing the attitudes of members in the experimental group to the physical violence the male practices.
Furthermore, the group's overall impact on the score averages received from the AMDV-Psyc is significant. A
meaningful difference has also been found between the pre-test and final score averages received from the
AMDV-Psyc, regardless of which group members are in. It is understood that the experimental procedure
differed from pre to post experiment and that the applied psycho-education program was instrumental in
reducing attitudes towards psychological violence that members of the experimental group administered by
the male.

Conclusion

Developed in reference to the cognitive behavioral therapy model, the psycho-education programs for
preventing dating violence are frequently targeted at adolescents (Adler-Baeder et al., 2007; Antle et al., 2011;
Avery-Leaf et al., 1997; Ball et al., 2009; Ball et al., 2012; Jaycox et al., 2006; Kerpelman, 2010; Pearson; 2004);
studies for college students appear to be limited (Ntinapogias et al., 2011; Ozdere & Kiirtiil, 2017; Toplu-
Demirtas et al., 2013). In addition, many studies have found that dating relationships are concentrated during
adolescence, when new relationships are under way, and that our country's intervention programs for dating
violence have accelerated in recent years, although they focus on the issues of recognizing the intensity of
dating, understanding the kinds of dating violence, recognizing gender roles, and so forth. This is thus the
first study to test the influence of a cognitive behavioral therapy-based psycho-education program on attitudes
towards dating violence, developed for university student women living in Turkey. The current finding
suggests that the psycho-education program, based on the Cognitive Behavior therapy model for dealing with
dating violence, is also effective in altering attitudes.
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Digital Game Applications on Mathematics Achievement of
Students at Risk of Mathematics Learning Difficulty

Ali OZKAYA', Adile Emel SARDOHAN YILDIRIM?, Ozlem ALTINDAG KUMAS3, Hatice ORAL*, Erkam
CANS

Abstract: In this study, the effect of four operations-based digital game applications on the basic mathematics skills of
students at risk of math learning difficulties was examined. In this context, the study was designed as a mixed research
method. Quantitative and qualitative methods were used in two separate interactive phases following an exploratory design
scheme. The study was conducted with seven 5th grade students from two primary schools in two provinces in the
Mediterranean region. A pre-test was administered to the students and a 10-session intervention was conducted. Finally, a
post-test was administered after the intervention. Participants' responses to the pre-test and post-test were analysed. Shapiro-
Wilk test and Wilcoxon signed-rank test were used to analyse quantitative data, and descriptive analysis technique was used
to analyse qualitative data. At the end of the study, semi-structured interviews were conducted with the parents of the
students. The results of the study showed that the intervention positively affected the academic achievement of the students
and the interviews with the parents supported this result. At the end of the study, it can be said that mathematics education
with students at risk of mathematics learning difficulties gave positive feedback in the learning domain of numbers and
operations, and it may be useful to carry out applications in other learning domains.

Keywords: Mathematics Learning Disability, Dyscalculia, Mathematics Instruction, Digital-Based Instruction, Teaching
Through Games, Mathematics Achievement

Matematik Ogrenme Giigliigii Riski Altindaki Ogrencilerin Matematik Basarisina Yonelik
Dijital Oyun Uygulamalar

Oz: Calismada dort islem tabanl dijital oyun uygulamalarinin matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan dgrencilerin temel
matematik becerileri iizerindeki etkisi incelenmistir. Bu baglamda calisma karma arastirma yontemi olarak tasarlanmustir.
Nicel ve nitel yontemler, kesfedici bir tasarim semasini takiben iki ayr: etkilesimli asamada kullanildi. Aragtirma, Akdeniz
bolgesindeki iki ilde iki ilkogretim okulunda 6grenim goren yedi 5. sif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere 6n test
uygulanmis ve 10 oturumluk miidahale gerceklestirilmistir; son olarak uygulamadan sonra son test uygulanmustir.
Katiimailarin 6n test ve son teste verdikleri cevaplar analiz edilmistir. Nicel verilerin analizinde Shapiro-Wilk testi ve
Wilcoxon igaretli siralar testi, nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi kullamilmistir. Calisma sonunda 6grenci
velileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmustir. Arastirma sonuglari, miidahalenin 6grencilerin akademik bagarilarin
olumlu yonde etkiledigini ve velilerle yapilan goriismelerin de bu sonucu destekledigini gostermistir. Arastirma sonunda
matematik 6grenme giicliigii riski tagiyan 6grencilerle yapilan matematik egitiminin sayilar ve islemler 6grenme alaninda
olumlu geri bildirimler verdigi diger 6grenme alanlarinda da uygulamalar yapilmasimnin yararl olabilecegi sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Matematik Ogrenme Giigliigii, Diskalkuli, Matematik Ogretimi, Dijital Tabanli Ogretim, Dijital Oyunla

Ogretim, Matematik Basarisi
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For some students, perceiving mathematics and achieving success in this course can be very difficult. Various
factors, such as the failure of students, who are in a tangible mood, to understand the mathematics-an abstract
course, the methods and techniques used by teachers, and students' mathematics anxiety are seen as the
reasons for this (Mutlu & Akgiin, 2019). Moreover, learning disability, whose prevalence is 10% to 20% in the
world, is also a reason for experiencing difficulties in mathematics (Basar & Goncii, 2018). The most widely
accepted definition of learning disability, where the level of achievement and intelligence do not go
proportionally, is the difficulty in listening, speaking, thinking, reading, writing, and mathematical
computing, caused by the improper development of one or more psychological processes that are fundamental
in understanding and using written and spoken language (Yell et al., 2006). Learning disabilities are divided
into reading difficulties (dyslexia), writing difficulties (dysgraphia), and mathematics learning difficulties
(dyscalculia) (American Psychiatric Association [APA], 2013). Students with mathematics learning difficulties
get lower scores and make more operational mistakes than peers with typical development (Altindag Kumas
& Ergiil, 2017; Pesova et al., 2014).

Students with mathematics learning difficulties experience difficulties in perceiving mathematical
concepts and methods (National Joint Committee on Learning Disabilities [NJCLD], 2000). The criteria used
for identifying such students are the child's mathematics achievement measured by standard mathematics
achievement tests is at least two years behind the level of his/her age, and he/she falls within 5-10% of age-
appropriate standard arithmetic achievement tests (Olkun, 2014). However, it should be noted that the
mentioned criteria are not sufficient to diagnose the issue, as the intelligence tests and standard achievement
tests are still not based on a general criterion (Kuruyer et al., 2019). Being at risk of mathematics learning
disability (predisposition to dyscalculia) is defined as having trouble in counting quickly, estimating larger
quantities, comparing quantities, using counting and different representations, and performing basic number
processing tasks, as well as in the numbers and operational information (Olkun, 2014). Regarding academic
failure, the absence of cognitive, psychomotor, and affective characteristics in relevant developmental areas
indicates the presence of mathematics learning disability symptoms. The risk group for mathematics learning
disability is students who do not have successful mathematics results and have not been diagnosed with
learning disabilities (Pesova et al., 2014). Being at risk should not qualify as having a learning disability
without a proper diagnosis, even if a confrontation occurs. At-risk students are likely to need many types of
support and services, but they do not have the difficulties and diagnoses that require an Individualized
Education Program (IEP).

Many at-risk or typical students make systematic and consistent mistakes when solving story problems.
Teachers often assume them as careless mistakes. However, this may not always be the case. Therefore, it is
essential to identify operational errors to provide effective teaching that addresses different student needs
(Ashlock, 2010). Studies in the literature reveal that children with mathematical difficulties make more
mistakes than those with typical development in arithmetic calculations (Andersson, 2010; Hanich et al., 2001;
Geary, 2004; Geary et al., 2007; Jordan & Hanich, 2000; Jordan et al., 2003). The National Council of Teachers
of Mathematics (NCTM, 2000) considers computation one of the mathematics curriculum'’s critical skills. It is
reported that students would experience difficulties in other areas of mathematics if they do not gain
proficiency in computation skills (Riccomini, 2005; Tolar et al., 2009).

Analyzing error patterns in students' four-operation skills is a valuable assessment tool. In this way,
appropriate and effective interventions will be better planned by identifying the error patterns of the students,
and equal opportunities will be provided for all students to be successful in mathematics (Luneta & Makonye,
2010; Riccomini, 2005). If these error patterns or misconceptions are not corrected at an early stage of learning,
they may become permanent and affect students' acquisition of higher-level mathematical skills (Ashlock,
2010; Khan & Chishti, 2011). The early identification of error patterns through error analysis and the creation
of necessary intervention plans is a way to reduce performance differences, especially those between students
with mathematical difficulties and those with typical development (O'Connell, 1999).

The most common errors that occur in four operations (Jordan & Hanich, 2000) are shown in Table 1.
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Table 1. Common errors that occur in four operations

Error Type Examples

6
x3

2

34
+53
88

34

Concept of zero - errors made regarding the value of zero in operations +T53

34

Subtracting the lesser number from the greater number =56
22

10

Misunderstanding of place value - computation made without considering place value 19
91

The wrong operation - making a different operation instead of the actual one

Miscalculation - getting the wrong result.

Omission - not answering the question, leaving it halfway, or answering randomly -

The chance of learning can be increased by using different and effective methods for students at all
levels (Cohen et al., 2007). Digital-based instruction is a method used in mathematics teaching. The use of
computer games as an educational tool attracts the attention of many researchers (Prensky, 2001). Educational
computer games provide convenience to reach the goals in the curriculum (Akpinar, 1999). In addition,
educational computer games reduce anxiety and fears, provide freedom in the classroom, and create an
enjoyable environment (Akin & Atici, 2015). According to Mowery (2019), assistive technology is an effective
resource for motivating at-risk students. Students love technology, so providing them with the opportunity to
use it at school can help them stay engaged and excited.

Students learn better when active and in control of the process (Akin & Atici, 2015). Doing frequent
practices has positive results in students with special learning difficulties to reduce the effect of slow working
memory (Mousavi et al., 2012). As they allow all these, digital-based instruction and computer-based games
are thought to be helpful in the education of students who have learning difficulties in reading, writing, and
mathematics (Alakog, 2003; Ke & Grabowski, 2007; Kebritchi et al., 2010). However, the effect of educational
computer applications on the development of the academic skills of students at risk of mathematics learning
disability was not adequately analysed in the literature (Benavides-Varela et al., 2020).

Educational and potentially mouldable technological factors should be used for permanent
mathematics learning of children at risk of learning disabilities who fall behind their peers (Morgan et al.,
2016). As it is widely known, in many studies, multi-sensory teaching strategy among the four experimentally
validated teaching strategies aimed at ensuring that students with significant learning difficulties receive
appropriate assessment and intervention services, explaining their learning characteristics and increasing
teaching intensity proves the importance of teaching mathematics with digital games (Witzel & Mize, 2018).
Therefore, digital-based interventions are appropriate for assisting children with specific mathematical needs
and providing them with additional opportunities to perform mathematical tasks in an alternative
technological context (Mohd Syah et al., 2016; Benavides-Varela et al., 2020). The application of digital games
in children with dyscalculia for 15 minutes a day for two weeks provided significant results (Walcott &
Romain, 2019). It has been concluded that digital games and technology facilitate both mathematics teaching
and reinforcement (Cay et al., 2020). However, there are also studies on the negative effects of digital games
on children. Although digital games have educational, social, and therapeutic benefits, studies have been
conducted can lead to digital game addiction when played uncontrolled and aimlessly (Griffiths, 2008; Keskin
& Aral, 2021), that they spend less time on their academic studies (Dikmen et al., 2022) and that their academic
achievements may decrease (Schulz van Endert, 2021). In the study conducted by Delebe (2020) on the subject
and in which 505 secondary school students participated, digital game addiction and academic success were
associated, it was seen that there was an inversely proportional relationship between students' game addiction
and academic success. In their study examining the effect of computer games on students' learning, Akin and
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Atic1 (2015) reported that educational computer games reduce anxiety and fears and create an enjoyable
classroom environment that provides freedom. Another study concluded that frequent practice had positive
results on accelerating the slow working memory of students with special learning difficulties (Mousavi et al.,
2012). Number disorientation and arithmetic processing confusion, which are common in children with
dyscalculia, are significantly reduced by intervention with computer games (Mohd Syah et al., 2016). Digital-
based instruction and computer-based games can be helpful, especially in the education of students with
learning difficulties (Kebritchi et al., 2010). This literature review shows that the studies in the literature often
include students with learning difficulties; the effect of educational computer applications on at-risk students'
development of academic skills has not been analysed sufficiently.

In recent years, the awareness of learning disabilities and mathematics disability, which is a part of it,
has been observed to increase gradually in Turkey and the world (Acar & Higde, 2018; Aydin, 2021; Kog &
Kog, 2019; Mutlu et al., 2022; Oztiirk et al., 2019). On the other hand, there are various problems in diagnosing
and intervening learning and mathematics difficulties in Turkey. In Turkey, there are a limited number of
tools for diagnosing mathematics difficulties due to the little knowledge of the concept of mathematical
difficulties, and many of the students continue their education only under the diagnosis of learning disability.
When individuals are diagnosed with mathematical difficulty, they usually cannot get enough support to
implement an intervention program (Ketenoglu Kayabasi, 2019). Another problem is that teachers receive
insufficient training on mathematics difficulties during their undergraduate education and in-service training
(Baldemir et al., 2022; Kuruyer et al., 2019).

According to Vygotsky, knowledge is made sense of and interpreted in socio-cultural environments.
For effective problem solving, students cannot learn mathematics by watching. Students need to interact
directly with their environment and participate both physically and mentally. Only in this way - through
concrete experiences - can students construct their own concepts (Olkun & Toluk, 2003). Studies have shown
that knowing and learning mathematics is a social and cultural process (Cobb et al., 1997; Cobb & Baursfeld,
1995). In recent years, due to the pandemic and natural disasters, face-to-face education has been interrupted
and education was carried out online. In recent years, many successful or promising educational technology
applications have been developed for mathematics intervention programs. Studies show that digital-based
interventions have a moderate but significant positive impact on mathematics (Benavides-Varela et al., 2020).
Digital-based interventions for children with math learning difficulties resulted in higher math achievement
compared to control groups (e.g., face-to-face instruction, paper, and pencil exercises, etc.) (Li & Ma, 2010).
Furthermore, it seems more effective to use video games to increase the effectiveness of math interventions in
dyscalculic children (Bevavides-Varela et al., 2020). Video games can also be used in mathematics education,
linking entertainment with educational goals, and teaching the subject by encouraging children's desire to win
(Stultz, 2013). Video games can be used not only to alleviate visible difficulties, but also to support
fundamental weaknesses that may go unnoticed.

This experimental study examines the effect of a digital-based intervention program on the basic math
skills of students who are at risk of mathematics learning difficulties. The study aimed to improve at-risk
children's mathematics skills through digital-based intervention and increase teachers' awareness of the
applications related to the mathematics learning difficulty. As the literature is reviewed, (Terzioglu et al., 2019;
Kunwar et al., 2021; Oztiirk et al, 2019) this study is also considered important in filling the lack of intervention
programs for children at risk of mathematics learning difficulties. During the 2020-2021 academic year the
education was carried out through distance education due to the COVID-19 pandemic. Due to the transition
to distance education in the COVID 19 pandemic, it has become difficult for students with learning difficulties
to access information (Filiz & Giines, 2022; Gorgiin & Balik¢i, 2021). The obligation to transfer education to the
digital environment interactively has arisen. From this point of view, the study was thought to contribute to
distance education in a period where its importance is gradually increasing.
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Method
Research Design

This study was conducted using a mixed research method, in which quantitative and qualitative
research methods are used simultaneously or sequentially. The results obtained from quantitative and
qualitative research are then combined and interpreted (Patton, 1990; Tashakkori & Tedlie, 2003). The
quantitative and qualitative parts of the study were carried out in two separate interactive stages according to
the explanatory design scheme. Firstly, quantitative data and then qualitative data were collected and
analysed. (Patton, 1990; Tashakkori & Tedlie, 2003).

Quantitative data were analysed in SPSS 22. Based on the research questions, the number of correct
operations, types of errors, and the number of errors in four-operation questions before and after the
intervention were compared using descriptive analysis.

In the qualitative part of the study, semi-structured interviews were conducted with the parents of the
students. Interview questions were prepared by the researchers. Expert opinions were obtained from three
experts holding a PhD degree in special education and one expert holding a PhD degree in Turkish Education.
The questions were rewritten according to the suggestions of the experts' and were ready for implementation.
Two questions were asked to determine opinions of the parents' about the digital-based intervention program.
These are;

1. What do you think about the provided training?
2. What difficulties did you and your child face during the training?

7 parents, consisting of 2 fathers and 5 mothers, participated in the study. Data was collected by phone
calls and recorded. The researchers explained the purpose of the study to the parents, stating that they should
answer the questions sincerely during the interview to achieve this purpose. The interviews lasted between 4
minutes 3 seconds and 18 minutes 34 seconds.

Sample Group

The study was carried out with seven students at risk of mathematics learning disabilities, continuing
their 5t-grade education in two state secondary schools in the Mediterranean region of Turkey. Before starting
the research, the ethics committee decision and necessary permissions from Provincial Directorate of National
Education were obtained. Criterion sampling, one of the purposive sampling techniques, was used in the
sample selection. A teacher questionnaire was administered to the teachers who play a critical role in the
preliminary identification of students with mathematics learning difficulties. A readiness test based on 4th and
5th-grade achievements was applied to the students identified by the teachers. Students below the average
were selected and included in the study. All the students participating in the research are 11 years old, three
of them are girls and four of them are boys. Six of the fathers are working, one is retired. One of the mothers
is a worker, one is a farmer, and the other 5 are not working. While the average age of fathers is 40, the average
age of the mothers is 38.8.

Data Collection Tools
Teacher Questionnaire

It is a 35-item form prepared for elementary math teachers in line with experts' opinions (3 experts in
special education and 3 experts in mathematics education) to identify students at risk of mathematics learning
difficulties. The survey determined whether the achievements of the 4t-grade (15t and 2°¢ semester of the 2019-
2020 academic year) and 5t-grade mathematics course (until December of the 2020-2021 academic year) were
gained according to the teachers' opinion. The "Lawshe technique" was used for the content validity of the
items. The Lawshe technique requires a minimum of 5 and a maximum of 40 expert opinions. Expert opinions
on each item; “the item measures the targeted construct”, “the item is related to the construct but
unnecessary”, It is graded as “the item does not measure the targeted construct”. “In addition to content
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validity, expert opinions can be graded for purposes such as the intelligibility of the item and its suitability for
the target audience. In this way, the opinions of the experts on any item are collected and the content validity
rates are obtained. Content validity ratios (CVR) are obtained by the ratio of the number of experts expressing
their "required"” opinion on any item to the total number of experts expressing their opinion on the item, minus
1" (Yurdugiil, 2005). In this study, since the opinions of 15 experts were taken, the Scope Validity Criterion
was considered as "0.62". The questionnaire was completed for all 5th grade students in schools identified by
the researchers who were considered to be at risk of learning difficulties in mathematics.

Readiness Test

10 students, determined by the opinions of teachers and experts, were subjected to the readiness test
prepared according to the 4th and 5th grade achievements. The test, which consists of 25 questions, was
prepared by taking expert opinions (three elementary school mathematics teachers, three academicians) to
determine the 4th and 5th grade achievements of the students. The test was conducted as a pilot application
to a group of 20 people and the results were examined. 5 questions were removed from the test and reliability
analysis was conducted for the remaining 20 questions. The KR-20 value in the application question was found
to be 0.76. The test was personally administered by the researchers. When the test results were evaluated, it
was decided that the students who fell below 50 points were at risk of learning difficulties in mathematics,
and the sample was determined as 7 people.

Pre-Test, Post-Test

It is a test consisted of 24 questions, applied before and after the intervention. It was created by taking
experts' opinions (2 secondary school mathematics teachers, 2 academicians). 2 researchers reviewed the
questions prepared according to the grade level of the children three times. The first time, the questions were
reviewed, and some questions inappropriate for the grade level were eliminated. Questions requiring written
operations were placed on a single page in a vertical format. A total of 6 questions were prepared, 3 of which
were addition and subtraction problems, and 3 were multiplication and division problems. The specified error
types were taken into consideration while preparing the questions. More than one type of error might occur
in a question. The error list was created in the error analysis process by considering the error types specified
in the literature (Table 2). Researchers have administered the tests.

Table 2. Error list

Error Types

Wrong operation

Miscalculation

Concept of zero

Subtracting the lesser number from the greater number

Misunderstanding of place value

Omission

Total Number of Errors
(Jordan & Hanich, 2000)

Implementation

In the implementation phase, the mathematics curriculum was reviewed first. The games suitable for
the 4t and 5% grade mathematics curriculum achievements were identified to determine digital educational
games to be used in the study. Universal design model was used in the process of choosing the games so that
the chosen game can be played by every individual easily (King-Sears, 2009, as cited in Alkan, 2021).

In the process of the game selection, allocated time for each game, the game's appropriateness for their
age, not being sexist, not being violent, being entertaining and instructive, and including target achievements
were carefully decided. One of the online mathematics games containing self-evaluation and feedback is
mathplayground.com. That site contains more than 100 online mathematics games online for kinder garden
until sixth grade students. The mathematics game materials are multiple diverse, addition and subtraction
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games, multiplication games and activities and division games. At the same time, there is material for self-
evaluation and feedback systems in this online mathematics game. These systems are very crucial for teachers
for portfolio assessment, which shows the progress of the students. In addition, game content was primarily
related to the subject, and at the same time, the elements of the games made the games seem visually better.
Then, it was decided which games to be used in the study by taking experts' opinions (2 academicians who
are experts in their fields and 2 teachers). A 10-day implementation plan has been prepared for these games.
Before the implementation, the researchers ran the games and tried to spot potential problems. The first and
second games was about finding the sum of two single digit numbers. The third game was about the sum of
2 two-digit numbers. The fourth game was about subtraction with single digit numbers. The fifth game was
about multiplying two single digit numbers. The sixth game was about finding the other factor when given
one of the factors of the chosen number (like 12, 18). The seventh game was about dividing a two-digit number
by a one-digit number. The eighth game was a fun game about guessing the outcome of the given operation.
The ninth game was a game of marking the factors of the given number from the matrix type table. The tenth
game was the game of finding the difference of single digit numbers.

Table 3. Implementation order of digital games

Games
https://www.mathplayground.com/ASB_JetSkiAddition.html
https://www.mathplayground.com/ASB_JetSkiAddition.html
https://www.mathplayground.com/ASB_Canoe_Puppies.html

=)
S
<

https://www.mathplayground.com/ASB_MinusMission.html

https://www.mathplayground.com/ASB_PenguinJumpMultiplication.html

https://www.mathplayground.com/math_lines_multiplication.html

https://www.mathplayground.com/ASB_Pony_Pull_Division.html

https://www.abcya.com/games/math_man

O[O (|G [ ]|WIN |-

https://www.mathplayground.com/multiplication_blocks.html

—_
o

https://www.mathplayground.com/ASB_Sailboat_Subtraction.html

Students played games on their tablets or mobile phones in their homes under the supervision of
researchers. The students participating in the research could understand the English words in the games

33
+39

- A

Figure 1. Examples about addition games (https://www.mathplayground.com/ASB Canoe Puppies.html)
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Figure 2. Examples about division games (https://www.mathplayground.com/ASB Pony Pull Division.html)

However, before starting the game, researchers provided information about it, played it a few times,
and clarified the points that were not understood (because the games were in English). Students were asked
to note the scores they obtained while playing the game, ensuring that they sufficiently practiced (30-40
minutes). Then, the operation questions answered by the students were examined to determine whether they
contained the errors in the list given in Table 2. Then, each operation performed by the students was analysed.
The number and types of errors and the correct number of operations were determined regarding the errors
described above. Since the number of students was small, item analysis was not performed, and expert opinion
was sought. After the error analysis of all questions, reliability checks were made. Inter-observer reliability
was calculated from the formula (Reliability: Agreement / (Agreement + Disagreement)). The reliability was
found to be 98%. The two raters discussed several disagreements and reached a consensus (Miles &
Huberman, 1994).

Data Analysis
Analysis of Quantitative Data

A readiness test consisting of 20 questions covering the 4- and 5t-grade mathematics curriculum was
applied to 10 students who were thought to have mathematics learning difficulties by their mathematics
teachers. The students answered open-ended questions; then, the 2 researchers evaluated the questions
separately and compared the results. Differently evaluated questions were reviewed and agreed upon. Since
the number of participants was small, item analysis was not performed, and expert opinion was sought.
Readiness test scores ranged between 7 and 77 out of 100 (Table 3). The cut-off point of the open-ended
questions in the readiness test was determined by the expanded Angoff method. The experts decided on the
student's score for satisfactory-unsatisfactory answers, considering the criteria in the rubric for each item in
the test. In this process, they used the expert opinion form developed by the researchers. There are 2 sections
in the expert opinion form to indicate students' scores for satisfactory-unsatisfactory answers for each item.
The experts expressed their opinions in two different stages; thus, they filled one of the sections reserved for
the items at each stage. Quantitative data obtained from the extended Angoff standard-setting method were
analysed. The experts estimated how many points the students at the border of satisfactory-unsatisfactory
could get for each item and noted the estimation results. The arithmetic mean of the scores given by the experts
was calculated for each item. The sum of these arithmetic means gave the cut-off score. As a result of the
evaluation, it was decided to include seven students who scored 50 (cut-off point) and below in the readiness
test (Table 4).
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Table 4. Readiness test result

Student Score
S1 7

52 14

S3 14

5S4 28

S5 35

S6 35

S7 42

S8 53

S9 56
S10 77
Mean 36.10

Pre-test/post-test was applied to 7 students included in the study. The test, consisting of 20 questions,
was prepared by considering the achievements in the numbers and operations learning domain of the 5t-
grade mathematics curriculum. After preparation, the opinions of expert mathematics teachers and
academicians were taken. The mean of the pre-test was 37.14, and the mean of the post-test was 51.71 (Table
5).

Table 5. Pre-test / Post-test results

Student Pre-test Post-test
S2 55 50

S3 25 60

S4 35 45

S5 35 40

S7 35 55

S1 33 40

S6 42 72

Mean 37.14 51.71

However, since the pre-test was not normally distributed and the number of people was very small, the
Wilcoxon signed-rank test, which is a non-parametric parametric method, was used in the analysis of the data.
According to the results of the Shapiro-Wilk test the p-value was .26 and the skewness value of the pre-test
data was 1.13, the kurtosis value was 2.29; so, the pre-test data was not normally distributed. Normality was
checked with the Shapiro wilk and kurtosis coefficients. the skewness value of the post-test data was 0.80, the
kurtosis value was 0.03. According to the results of the Shapiro-Wilk test p-value was .56, so the data was
normally distributed.

Analysis of Qualitative Data

Descriptive analysis, one of the qualitative data analyses, was used to analyse the data. In the descriptive
analysis, the data are summarized and interpreted according to the previously determined themes (Yildirim
& Simsek, 2011). In this study, the themes were determined beforehand based on the questions asked about
the digital-based intervention program. The parents participating in the study were coded as S1, S2, S3, ...
according to their children's codes. Their opinions are presented in the findings section. The data obtained
from the written form were analysed and coded separately by the researchers. For the consistency of the codes
used by the researchers, the agreement of opinion was checked, and the reliability of the study was calculated
by applying the Miles and Huberman formula (1994) [Reliability: Agreement / (Agreement + Disagreement)],
and the reliability of the study was found to be 89%. The agreement between expert and researcher evaluations
being close to 90% indicates the desired level of reliability (Miles & Huberman, 1994). To ensure the
confirmability of the study, direct statements from the participants were included.
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Findings
Quantitative Findings
Table 6. Descriptive analysis of Pre-Test and Post-Test
Pre-test Post-test

Error types N % N %
Wrong operation 6 24 0 -
Miscalculation 3 12 2 25
Concept of zero 6 24 3 37.5
Subtracting the lesser number from the greater number 1 4 1 12,5
Misunderstanding of place value 3 12 0 -
Omission 6 24 2 25
Total Number of Errors 25 100 8 100
Number of Correct Operations 29 48.33 45 75.0

Regarding the results in Table 6, the number of correct operations of the students before the intervention
was 29 out of 60, and it increased to 45 after the intervention. The most common mistakes before the
intervention were incorrect operation, errors related to "zero," and leaving the process unfinished/blank. After
the intervention, incorrect operation and misunderstanding of place value did not occur.

Table 7. Non-Parametric Wilcoxon Signed Ranks test table

N Mean Rank Sum of Ranks z P
Negative Ranks 0a .00 .00
- - Positive Rank 7v 4.00 28.00
Post-test Score ositive Ranks -2.371 018
Pre-test Score Equal Ranks Q¢
Total 7
Table 8. Distribution of errors by operations
Pre-test Post-Test

Addition  Subtraction Multiplication Division Addition Subtraction Multiplication Division

Wrong operation 1 2 3 - - - - _
Miscalculation - - 1 1

Concept of zero 1 2 1 2 - - 1 2
Subtracting the - 1 - - - 1 _ _
lesser number from

the greater number

Misunderstanding - - 3 - - - - -
of place value

Omission - - 3 3 - - _ 2

Regarding the pre-test data in Table &, the errors were concentrated in the multiplication and division
operations. Errors related to the concept of zero were seen in all operations in the pre-test, but they only
appeared in division and multiplication after the intervention. Misunderstanding of place value error was
only seen in the multiplication before the intervention.

Qualitative Findings
General Thoughts on The Training

All the parents participating in the study (S1, S2, S3, 54, S5, S6, S7) stated that they were very satisfied
with the training and would like to participate again. All parents said that their children both played games
and did mathematical operations during the training, and thus they never got bored in this process. Most
parents (54, S3, S6, S5, S2, S7) pointed out that their children gained practicality in mathematical operations
and used the operations in daily life. In addition, most parents (54, S6, S5, S2, S7) stated that their children's
self-confidence in mathematics and motivation to study increased. S7's mother said that her child's situation
set an example for her siblings and positively affected them. In addition, most parents (S6, S5, 52, S7) stated
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that they allowed their children to play games on tablets and phones for a certain period. They were pleased
that their children played educational games such as this under the supervision of a teacher.

Regarding the subject, S6's father said, "She has a mobile phone, but we still give limited technology to my
daughter. Let my daughter play educational games under the control of teachers."

S5's father expressed his thoughts as "...for the first time I saw that tablet and computer can be useful. So, I am
not dissatisfied. I have never seen him play educational games on the computer before."

52's mother said, "We saw a difference in the child; for example, when we went to the grocery store, he could not
make simple calculations in his mind before, he was constantly finger-counting, now it has gotten a little faster."

Difficulties Encountered in The Training Process

Most of the parents participating in the study stated that technical problems arose from the tablet and
the internet during the training (5S4, S6, 57, S2, S1). The remaining parents (S3 and S5) said they did not
encounter any difficulties. The opinions of the parents on the subject are given below.

S6's father expressed his thoughts as, "The only problem that we had was related to the internet connection,
the tablet; we didn’t receive the sound, we couldn’t make ourselves heard. We had these kinds of simple technical
problems."

S3's mother said, "No, we did not have any problems, there was no problem, neither for my child nor for me. It
was excellent."

Conclusion, Discussion, and Recommendations

The incorrect operation was the most frequent error type in the study before the intervention. Incorrect
operation errors indicate that children have difficulty switching from one operation to another (Jordan &
Hanich, 2000). This error was reported to be usually associated with poor counting strategy (Geary, 1996;
Geary et al., 2000), careless behavior (Hecht & Vagi, 2010), or visuospatial errors (Raghubar et al., 2009).
Another common type of error has emerged from the concept of place value. Like previous studies, students
who had mathematical difficulties before the intervention had failed to understand the concept of place value
while performing multi-digit operations (Jordan & Hanich, 2000; Raghubar et al., 2009). Students made
mistakes such as moving the carry to other places, borrowing tens, and subtracting the lesser number from
the greater one in any case instead of borrowing ten while subtracting a greater number from a lesser one.
Students often counted on the fingers at the beginning of the intervention; however, they reduced it towards
the end. The findings coincide with the results of Oztiirk et al. (2019)’s research which analyses the effects of
the application of number talks to the students and the development of sense of number in these secondary
school students. After the intervention, a decrease was observed in students' operational errors. Students were
also asked to express their answers aloud during the intervention. They immediately corrected some errors
while reading and answering the questions aloud. This fact is parallel to the findings of Oksiiz and Giirefe
(2021) who stated that students could see the simple mistakes they make if they were encouraged to speak.
Oksiiz and Giirefe aimed to analyse the socio-mathematical norms that the teachers try to set up in the
classroom. At the end of the study, the opinions of both students and parents about the intervention were
positive, which can be interpreted as qualitative and quantitative findings supporting each other.

The importance of digital game-based learning, an innovative approach that allows students to gain the
targeted gains in education through computer technologies, is increasing day by day (Kimet al., 2009, as cited
in GOk, 2021). Studies in the last decades have shown the positive effect of digital applications on students'
math skills (Benavides-Varela et al., 2020). Various studies determined that learning with digital-based games
is fun, ensures focusing on the task, motivates students, and increases achievement (Byun & Joung, 2018; Chen
et al.,, 2012; Cankaya & Karamete, 2009). Digital-based applications help children reach their potential, as they
allow them to leverage their strengths and bypass areas of difficulty. Being interested in children, computer
and game-based learning activities increase their intrinsic motivation (Hassinger-Das et al., 2017). Using
games in mathematics instruction has a moderately positive effect on academic achievement in Turkey.
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Computer games have advantages such as enhancement and improvement by continuing to play at school or
home (Turgut & Dogan Temur, 2017). Besides, children who have difficulties with math skills are overly
dependent on their parents, siblings, friends, and teachers for help with their homework. Using digital-based
instruction may also enable children to experience success by working independently (Stanberry & Raskind,
2009). Therefore, all these explain the decrease in children's errors and the increase in the number of correct
operations after the intervention. The teaching activities of mathematics teachers are generally shaped around
a fixed curriculum and according to the average level of the class. Studies have shown that students at risk of
mathematics learning are more cheerful when learning with a digitally designed curriculum instead of
notebooks, books, pencils (Higgins et al., 2016). As the applications and games in the form of software improve
these students' sense of numbers, they can also be used to increase students' speed and accuracy (Walcott &
Romain, 2020). In addition, according to Walcott and Romain (2020), these students should continue their
education by playing digital games alone in their spare time, improving their addition and subtraction skills.
Teachers' use of digital games can also significantly reduce the common confusion among students in the math
risk group (Mohd Syah et al., 2016). For this reason, it is of great benefit for teachers and students to consider
educational digital games not only as a game but also as an essential supplementary curriculum or
complementary curriculum for some student groups (Korkusuz & Karamete, 2013).

If the contents of digital games are well matched with course outcomes, they can be very beneficial for
students (Ocak, 2013). In addition to increasing the cognitive, affective, and motor skills of the students, digital
games can also contribute to the development of the student's information technology skills. Digital games
provide information, reminders, memorization, etc. It can enable the giving of facts, rules, and practical
examples. Digital games give students the opportunity to make mistakes, allowing students to find the truth
from their mistakes. Having the opportunity to make mistakes can also increase the motivation of the student.
Digital games allow students with introspective thinking to show the entire process of information processing
steps. In this way, students will have the opportunity to perceive the difficult or difficult to understand subject
easily (Felicia, 2009).

The findings of the study show that digital game-based intervention positively affected the achievement
of students at risk of math learning difficulties. Thus, it can be concluded that digital-based interventions may
be appropriate tools that can help children with specific mathematical needs and provide additional
opportunities for them to perform mathematical tasks in a technological context as an alternative. The use of
digital learning materials by parents and children will continue to expand in the coming years as access to and
availability of new technologies increases. However, further research is needed to determine the effectiveness
of digital interventions and the positive and negative feedback.

Digital-based instruction can be an effective intervention in mathematics for students at risk of learning
disabilities. For the intervention to be effective, it is recommended to implement it with teacher interaction
and combine it with other interventions. As a result of the study, it can be said that digital-based instruction
supports the mathematics skills of students at risk of mathematics difficulties. However, the extent of digital-
based game applications was not clarified in the study (i.e., as a primary teaching tool or in addition to
classroom teaching). Therefore, additional studies are needed to test the intervention's effectiveness and
support traditional classroom instruction.

The lack of a complete experimental design and the absence of a control group limits the generalization
of this study's results. One of the limitations is that two schools from the provincial center and one from a
district center participated in the study. Another limitation may be that the students were selected from socio-
economically middle level families. For future studies, it is crucial to analyse which effects are due to the
intervention and which are due to general attention or other motivational factors. The study was carried out
with seven 5th-grade students for ten days. Future studies should be conducted with more students and
different class groups should last longer, and the permanence of the interventions should be tested.
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Ogretmen Adaylarinin Fizik Kaygilarini Yordayan
Degiskenlerin C5.0 Karar Agaci Algoritmasi ile incelenmesi

Kerem SUTCU!, Ozgiir KIRGIN?

Oz: Arastirmada, 6gretmen adaylarimn fizik kaygilarini yordayan degiskenlerin C5.0 karar agaci algoritmasi ile incelenmesi
amaclanmustir. fliskisel arastirma niteliginde olan bu ¢alismada, veriler “Fizik Kaygi Olgegi" ile 186 6gretmen adayindan
toplanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde ilk asamada Iki Asamal1 Kiimeleme Analizi, ikinci asamada C5.0
Karar Agaci Algoritmasi kullanilmigtir. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin cogunun fizik dersi/smav kaygilarimn yiiksek,
matematik kaygilarinin orta, fizik bilgisi eksikligi ve fizik laboratuvar kaygilarinin diisiik ve orta diizeyde oldugu ortaya
cikmugtir. Fizik dersi/sinav ve fizik bilgisi eksikligi kaygisi boyutu iizerinde etki diizeyi en yiiksek olan degiskenin gretmen
adaylarmin genel akademik not ortalamalar1 oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte matematik kaygis1 boyutu {izerinde
Ogretmen adaylarinin yaslar ve fizik laboratuvari kaygis: boyutu {izerinde ise 6gretmen adaylarimn cinsiyetleri oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Sozciikler: C5.0 Karar Agac1 Algoritmasi, Fizik Kaygist, Tki Asamah Kiimeleme Analizi

Examination of the Variables Predicting the Physics Anxiety of Pre-service Teachers with the C5.0
Decision Tree Algorithm

Abstract: In the study, it was aimed to examine the variables that predicted the physics anxiety of pre-service teachers with
the C5.0 decision tree algorithm. In this study, which is a relational research, data were collected from 186 pre-service teachers
with the "Personal Information Form" and the "Physical Anxiety Scale". In the analysis of the data, Two-Stage Clustering
Analysis was used in the first stage and C5.0 Decision Tree Algorithm was used in the second stage. In the study, it was found
that most of the pre-service teachers' physics course/test anxiety was high, their mathematics anxiety was moderate, their lack
of physics knowledge and physics laboratory anxiety was low and moderate. It was determined that the predictor variable
with the highest effect on the anxiety of physics lesson/exam and lack of physics knowledge was the general academic grade
averages of the pre-service teachers. On the other hand, it was determined that the predictor variable with the highest effect
on the age of the pre-service teachers on the mathematics anxiety dimension and the gender of the pre-service teachers on the
physics laboratory anxiety dimension.
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Kayg, kisinin herhangi bir uyaranla karsilastig1 zaman duygusal, zihinsel ve bedensel degisimlerle kendini
gosteren uyarilmishk halidir. Yasamin dogal bir parcasi oldugu gibi kisinin yasamini siirdiirebilmesi igin
gerekli temel bir duygudur (Eker, 2016). Diinya Saglik Orgiitii'niin (2017) bulgularina gore 2015 yil1 itibariyla
depresyona yakalananlarin toplam sayisi 300 milyonun {izerindedir ve kayg: bozuklugu yasayanlarin sayisi
tahmini olarak depresyona yakalananlar ile aynidir (Tasan, 2021). Bir tehdit altinda hissedilen korku ve
gerginlik durumu olarak ifade edilebilen kayginin (Biiyiikoztiirk, 1997), yapisal analizine gore kaygi belirtileri
endise, kaginma ve kas gerginligidir (Craske VE DIGERLERI, 2011). Kayg: "durumluk kaygi" ve "siirekli
kaygi1" olarak ikiye ayrilmaktadir. Durumluk kayg, kisinin o anki yasantisinda karsilasilan dis tehlikeye karsi
gosterilen ve bagkalarinca olagan karsilanan tepki olarak ele alinirken; siirekli kaygi ise kisinin daha 6nceki
yasantilarindan kaynaklanan, nedeni belli olmayan durumlara kars1 gosterilen tepkidir (Sahin, 2019). Kayg:
stireklilik kazandiginda kisinin benligini tehlikeye sokabilmektedir (Alisinanoglu & Ulutas, 2000). Egitim-
ogretim siireci dikkate alindiginda, 6grencilerin gesitli nedenlerden dolay1 okulda yasadiklar: kaygi siireklilik
gosterdigi takdirde 6grencinin okul hayatini ayni zamanda ders basarisin1 olumsuz etkilemektedir (Alkan,
2013). Chan (2001) 6grenci kaygistyla iliskili dort problemi asagidaki gibi siralamistir.

e Kaygi, normal diisiince siireglerini engeller. Kayg: ve panik; hafizayi, dikkati ve konsantrasyonu ciddi
sekilde etkiler ve 6grenciyi duygusal olarak tiiketir.

o Kaygili 6grenciler, bilgiyle etkilesmek, bilgileri aktif olarak kullanmaya galismak yerine bilgilerin
kendilerine hazir olarak verilmesini beklemeyi tercih ederek siiregte pasif kalirlar.

e Kaygi, genel bir yetersizlik duygusuyla iliskilidir. Kendine giiveni olmayan &grenciler, bilgiyle aktif
olarak ilgilenemezler, bu nedenle kavramlari i¢sellestiremezler ve ddevlerde yetersiz kalirlar. Boylece
dongiintin merkezindeki yetersizlik hissini pekistirirler. Glivensizlik, 6grencinin sonunda pes etmesine
neden olur.

e Kaygili 6grencinin 6grenmeye iliskin gok az ilgisi vardir. Ogrenciler zorunlu bir ders oldugu icin derse
gelmek zorunda kalirlar. Kaygili 6grencilerin 6grenmeye karsi ya ilgisi yoktur ya da en iyi ihtimalle
dersi ge¢mek i¢in minimum diizeyde 6grenme arzusu vardir.

Ogrencilerin okulda akademik basarilarini etkileyebilecek birgok kayg tiirii vardir. Bunlar; gelecek
kaygisi, okuma kaygisi, mesleki kaygi, sinav kaygisi, matematik kaygisi, fen dersine yonelik kaygi ve fizik
dersine yonelik kaygi vb. (Bekdemir, 2007). Bu kayg: tiirlerinden biri olan fizik dersine yonelik kayginin
ogrencilerde olugsmasinin bir¢ok nedeni vardir. Yogun teorik bilgi iceren fizik dersinin agirlikli olarak soyut
kavramlar icermesi, konularimin kapsamli olmasi, ders saatlerinin az olmasindan dolayr deneysel
uygulamalarin ve soru ¢oziimlerinin kisith olmas: fizik dersinin tam o&grenilememesine sebep olmakta
(Nozoglu, 2020) ve 6grencilerin bir kismi1 bu derste basarili olamama ihtimaline kars1 kayg: yasamaktadirlar.
Bu durum fizik 6gretmenlerinin tistesinden gelmeleri gereken problemlerden biri olarak karsilarina ¢ikmakta,
problemleri ¢bzebilmeleri i¢in 6grencilerine fizik dersini sevdirmeye ¢alismalar1 ve bu derse karst olumlu bir
tutum kazandirmalari gerekmektedir. Aksi takdirde 6gretenlerin 6grencilerine fizigi 6gretmeye harcadiklar:
zaman bosa gidecektir (Yanpar Yelken & Ulusoy, 2013).

Fizik kaygisi, fizik dersinde basariyr olumsuz etkileyen en onemli faktorlerden biridir. Literatiir
incelendiginde kayg iizerine ¢ok sayida arastirma oldugu ancak 6gretmen adaylarinin fizik dersine yonelik
kaygilarini inceleyen ¢alismalarin (Nozoglu, 2020; Sahin, 2014; Sahin ve digerleri, 2019) siurh sayida oldugu
tespit edilmistir. Nozoglu (2020) yapmis oldugu arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin cinsiyet, lise
tiirii, tiniversite, akademik bagar1 puan, ailenin egitim durumu gibi degiskenler ile kayg diizeyleri arasinda
anlaml bir iligski olup olmadig1 incelenmistir. Ayrica arastirmada 6gretmen adaylarinn fizik dersine yonelik
sahip olduklar1 kayginin nedenlerini belirlemek ve kaygilarini azaltmak igin goriisleri de arastirilmistir. Sahin
ve digerlerinin (2019) yapmis olduklar: arastirmada ise fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fizik 6grenimi ile
ilgili kaygilar1 ve fizik 6z-yeterlikleri arastirilmistir. Sahin (2014) arastirmasinda 6gretmen adaylarimin fizik
kaygzst ile cinsiyet, genel not ortalamasi, brang ve mezun olduklar lise tiirii arasindaki iligkiyi incelemistir.
Incelenen aragtirmalarda &gretmen adaylarmnin fizik kaygilarini yordayan bagimsiz degiskenlerin neler
oldugu ve bu degiskenlerin 6nem sirasinin incelendigi herhangi bir ¢alismaya ulasilmamistir. Bu nedenle bu
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arastirmanin amaci, 0gretmen adaylarinin fizik kaygilari tizerinde anlamli etkisi olan yordayici degiskenlerin
belirlenmesi ve bu degiskenlerin 6nem sirasinin tespit edilmesidir.

Yontem
Aragstirma Modeli

Ogretmen adaylarnin fizik kaygilarini yordayan degiskenleri incelemek amaciyla yapilan bu caligsma,
iliskisel arastirma niteligi tasimaktadir. Bu arastirma tiirtinde amag, iki veya daha fazla degisken arasindaki
iligkileri tespit etmek ve neden-sonug ile ilgili bilgileri elde etmektir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016).

Katilimcilar

Calismanin katilimcilar: Giineydogu Anadolu Bolgesinde bulunan bir {iniversitenin egitim fakiiltesine
kayith 186 6gretmen adayindan olusmaktadir. Arastirmacinin zamani, 6gretmen adaylarina ulasma kolaylig:
ve arastirma maliyeti gibi etkenlerden dolay1 ¢alisma bu {iniversitede gerceklestirilmistir. Gerek karsilastirma
yapabilmek gerekse katilimci sayisini artirmak i¢in hem fen bilgisi 6gretmenligi hem de ilkégretim matematik
ogretmenligine kayith 6grenciler calismaya dahil edilmistir. Asagida verilen tabloda ¢alismanin katilimcilar:
ile ilgili genel bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilar

Degisken Frekans Yiizde
Cinsiyet Kadin 132 29
Erkek 54 71
s Fen Bilgisi 124 66.7
Anabilim Dal: Tlkogretim Matematik 62 33.3
1. 54 29
2. 40 21.5
Stnuf 3. 52 28
4, 40 21.2
0-60 12 6.5
61-70 32 17.2
Genel Akademik Not Ortalamasi 71-80 88 47.3
81-90 52 28
91-100 2 1.1
. e e L. Almak Istiyorum 123 66.1
Lisansiistii Egitim Alma Istegi Almak 1ste};niyorum 63 13.9
17-21 101 54.3
Yas 22-25 77 414
26 ve ustil 8 4.3
Toplam 186 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak 6gretmen adaylarina “Kisisel Bilgi Formu” ve “Fizik Kaygi
Olgegi” uygulanmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen adaylarinin cinsiyet, anabilim dali, genel akademik not ortalamast, sinif, lisansiistii egitim
alma istegi ve yaslarina iligskin sorular yer almaktadir.

Fizik Kaygt Olgegi

Arastirmada, Sahin ve digerleri (2015) tarafindan gelistirilen, 5’1 likert tipinde olan “Fizik Kayg1 C)lgegi”
veri toplama araci olarak kullanilmistir. 495 tiniversite 6grencisine uygulanan taslak 6lgek igin ilk olarak
acimlayici faktor analizi gergeklestirilmis ve dlgegin “fizik dersi/sinav kaygis1”, “fizik bilgisi eksikligi kaygis1”
ve “matematik kaygis1” ve “fizik laboratuvari kaygis1” seklinde dort alt boyuttan olustugu tespit edilmistir.
Olgegin tamamu i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .95, boyutlar igin ise .83 ile .92 arasinda degismektedir.

Daha sonra bir onceki drneklemle benzer 6zelliklere sahip 864 iiniversite 0grencisinin katilimiyla dlgege
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dogrulayici faktor analizi uygulanmis ve 6lgegin dort faktorlii yapist dogrulanmistir. Fizik Kayg: Olgeginde
yer alan faktorlerin adlari, giivenilirlikleri, madde sayilar1 ve faktorlere iliskin 6rnek maddeler Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2. Fizik kaygi dlgeginde yer alan faktorlerin adlari, giivenilirlikleri, madde sayilar1 ve faktorler i¢in 6rnek maddeler

Boyutlar Giivenirlik Katsayis1 Madde Sayis1 Ornek Maddeler
Fizik dersi/smav kaygist 92 9 Bir fizik sinavindan 6nce genellikle stresli olurum.
Fizik bilgisi eksikligi kaygist .85 8 Dogadaki fiziksel bir olay hakkinda diisiincelerimi

bagkalarina agiklamak bende endige yaratir.

Matematik kaygist .86 8 Bir fizik kitabini actigimda hig¢ agiklama olmayan, sadece
matematikle dolu bir sayfa gérmek beni korkutur.

Fizik laboratuvar kaygisi .83 7 Fizik laboratuarinda deneyi bitirmek i¢in zaman yetecek mi
diye telaglanirim.

Olgegin Timii 95 32

Bu arastirmada Ol¢timlerin giivenirligi hesaplamak i¢in Cronbach Alfa katsayisindan yararlanilmis ve
Olgegin tamamu icin .94, “fizik dersi/sinav kaygis1” boyutu igin .91, “fizik bilgisi eksikligi kaygis1” boyutu igin
79, “matematik kaygis1” boyutu icin .86 ve “fizik laboratuvar1 kaygisi boyutu icin ise .78 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler .70 ve {izerindedir. O halde 6l¢me sonuglarinin giivenilir oldugundan
bahsedilebilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu calismaya gondillii olarak katilan 6gretmen adaylarina lgek google
form tizerinden uygulanmstir.

Verilerin Analizi

Arastirmada; “SPSS Clementine 12.0” kullanilmustir. {lk asamada Iki Asamali Kiimeleme Analizi, ikinci
asamada C5.0 Karar Agac1 Algoritmasindan yararlanilmistir.

Heterojen veri setini homojen alt kiimelere bélmeyi amaglayan Iki Asamali Kiimeleme Analizi, siirekli
puanlar1 da kategorik puanlara doniistiirmektedir (Kayri, 2007). Karar agaglari, belirli kosullara dayali olarak
bir karara yonelik tiim olas1 ¢oziimlerin grafiksel birer temsilidir. Agag seklindeki yapilari, dallara ayrilan
kollar1 ve her yapragin bir sinufi temsil ettigi diigiimleri (node) ile veriye dair birtakim kurallar olustururlar
ve bu sayede veri kiimesini giderek daha kiiclik alt kiimelere ay1rirlar (Sullivan, 2017; akt: Akargesme & Bursa,
2022).

Karar agaclarindan biri olan C5.0 karar agac1 algoritmasi, veri setine bir dizi karar kurallar1 uygulayarak
veri setini daha kiiciik kiimelere bolmek (Albayrak & Koltan-Yilmaz, 2009) ve kategorik hedef degiskenleri
tahmin etmek amaciyla kullanilmaktadir (Koése & Ersoz, 2020). Bu nedenle &gretmenlerin fizik kaygisi
puanlar1 kategorik puanlara doniistiiriilerek analiz edilmistir. ki Asamali Kiimeleme Analizi ile Fizik Kayg1
Olgeginin “fizik dersi/sinav kaygis1”, “fizik bilgisi eksikligi kaygisi” ve “matematik kaygisi” ve “fizik
laboratuvari kaygis1” puanlar diisiik, esik deger (orta) ve yliksek diizey kaygi seklinde kategorik ve homojen
kiimelere ayrilmaistir. Ogretmen adaylarinin boyutlardan aldiklari toplam puan ortalamalar1 homojen ve
kategorik olmak {izere {i¢ kiime iizerinden algoritmaya dahil edilmistir. Modelde yordanan degisken “fizik
dersi/sinav kaygis1”, “fizik bilgisi eksikligi kaygis1” ve “matematik kaygis1” ve “fizik laboratuvari kaygis1”
toplam puan ortalamalarinin kategorik hali; yordayict degiskenler ise 6gretmen adaylarinin cinsiyet, anabilim
dali, genel akademik not ortalamasi, sinif, lisansiistii egitim alma istegi ve yaslaridir.

Bulgular
Fizik Kayg1 Olgeginin “Fizik Dersi/Sinav Kaygis1” Alt Boyutuna iligskin Bulgular

“Fizik dersi/sinav kaygis1” alt boyutuna iliskin ki Asamali Kiimeleme Analizi sonuglar1 Tablo 3'te
verilmektedir.
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Tablo 3.”Fizik dersi/sinav kaygis1” alt boyutuna iliskin analiz sonuglar1

Kiimeleme N X SS %

1.Kiime (Esik/Orta)-Fizik dersi/siav kaygisi-1 61 28.0 2.5 32.8
2 Kiime (Diisiik)- Fizik dersi/sinav kaygisi-2 45 19.5 2.8 24.2
3.Kiime (Yiiksek)- Fizik dersi/simav kaygisi-3 80 37.4 3.8 43.0

Tablo 3 incelendiginde, 61 (%32.8) 6gretmen adayinin yer aldig: fizik dersi/sinav kaygisi-1 kiimesindeki
Ogretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar1 28.0 + 2.5 degerinde; 45 (%24.2) 6gretmen adayinin yer aldig1
fizik dersi/sinav kaygisi-2 kiimesinde 6gretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar1 19.5 + 2.8 degerinde ve
80 (%43.0) 6gretmen adayinin yer aldig fizik dersi/sinav kaygisi-3 kiimesinde 6gretmen adaylarinin toplam
puan ortalamalar1 37.4 + 3.8 degerindedir. Fizik dersi/sinav kaygisi-1 kiimesi esik deger olarak ele alinmis
olup, esik degerin altinda ortalamasi olan Ogretmen adaylarmin fizik dersi/sinav kaygilarmin diisiik,
ortalamalar: esik degerin iistiinde olan 6gretmen adaylarinin fizik dersi/sinav kaygilarinin yiiksek diizeyde
oldugu sdylenebilir.

“Fizik dersi/smav kaygis1” lizerinde anlaml etkisi olan yordayic1 degiskenlerin 6nem sirasi Sekil 1'de
verilmektedir.

Variable Importance

Targets: $T-TwoStep
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Sekil 1.”Fizik Dersi/Sinav Kaygis1” {izerinde anlamli etkisi olan yordayic1 degiskenlerin 6nem sirasi

Sekil 1’de 6gretmen adaylarinin genel akademik not ortalamalar1 “fizik dersi/sinav kaygisi” iizerinde
etki diizeyi en yiiksek olan yordayici degiskenin oldugu; diger yordayici degiskenlerin sirasiyla 6gretmen
adaylarinin cinsiyetleri, siniflar ve lisansiistii egitim alma istekleri oldugu goriilmektedir.

“Fizik dersi/sinav kaygis1” boyutuna iliskin C5.0 algoritmasi ile elde edilen karar agaci Sekil 2'de
gosterilmektedir.

Sekil 2'de goriildiigii tizere, “fizik dersi/sinav kaygis1” boyutunu yordayan 14 diigiim olusmustur.
C)gretmen adaylarinin cinsiyetleri bu boyutu en iyi yordayan degiskendir. Kadin 6gretmen adaylarmin %50
gibi ¢ogunlugunun fizik dersi/sinav kaygilarinin yiiksek, erkek 6gretmen adaylarinin %39 gibi cogunlugunun
ise fizik dersi/smav kaygilarimin diisiik oldugu ortaya ¢ikmasgtir.

Kadin 6gretmen adaylarinin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken 6gretmen adaylarinin genel
akademik not ortalamalaridir. Genel akademik not ortalamalari 0-70 araliginda olan kadin Ogretmen
adaylarinin %76 gibi biiyiik kisminin, not ortalamasi 71-90 araliginda olan kadin 6gretmen adaylarinin % 43-
44 gibi ¢ogunlugunun fizik dersi/sinav kaygilarinin yiiksek oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte genel
akademik not ortalamasi 91-100 araliginda olan bir kadin 6gretmen adayinn ise fizik dersi/sinav kaygisinin
diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Sekil 2.”Fizik Dersi/Sinav Kaygis1” boyutuna iligkin karar agaci

Erkek 6gretmen adaylarinin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken de 6gretmen adaylarinin
genel akademik not ortalamalaridir. Genel akademik not ortalamasi 0-60 araliginda olan erkek 6gretmen
adaylarinin ¢cogunun fizik dersi/sinav kaygilarinin yiiksek, fizik not ortalamasi 61-70 ve 81-100 araliginda olan
erkek 6gretmen adaylarinin cogunun fizik dersi/sinav kaygilariin orta, not ortalamasi 71-80 araliginda olan
erkek 6gretmen adaylarinin gogunun ise fizik dersi/sinav kaygilarinin diisiik oldugu gozlenmistir.

Kadin 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamas: 71-80 araliginda olanlarin olusturdugu
kiimeyi en iyi yordayan degisken 6gretmen adaylarimin lisansiistii egitim alma istekleridir. Buna gore genel
akademik not ortalamasi 71-80 araliginda olan kadin 6gretmen adaylarindan lisansiistii egitim almak
isteyenlerin %44’tiniin fizik dersi/sinav kaygilarinin orta, lisansiistii egitim almak istemeyenlerin %61’inin
fizik dersi/sinav kaygilarinin yiiksek oldugu gozlenmistir.

Kadin 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamas: 81-90 araliginda olanlarin olusturdugu
kiimeyi en iyi yordayan degisken 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleridir. Buna gore genel akademik not
ortalamasi 81-90 araliginda olan, kadin 6gretmen adaylarmin 3. ve 4. sirufta okuyanlarin %50’sinin fizik
dersi/sinav kaygilarimn yiiksek, 2. sinifta okuyanlarin %75 gibi biiyiik kisminin fizik dersi/siav kaygilarinin
orta oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte genel akademik not ortalamasi 81-90 araliginda olan, 1.sinfta
okuyan iki kadin 6gretmen adayindan birinin diisiik digerinin ise yliksek diizeyde fizik dersi/sinav kaygisina
sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Fizik Kayg1 Olgeginin “Fizik Bilgisi Eksikligi Kaygis1” Alt Boyutuna iliskin Bulgular

“Fizik bilgisi eksikligi kaygis1” alt boyutuna iliskin Iki Asamali Kiimeleme Analizi sonugclar1 Tablo 4'te
verilmektedir.

Tablo 4. “Fizik bilgisi eksikligi kaygis1” alt boyutuna iliskin analiz sonuglar

Kiimeleme N X SS %

1.Kiime (Diisiik)-Fizik bilgisi eksikligi kaygis1 -1 73 15.2 2.5 39.3
2 Kiime (Esik/Orta)- Fizik bilgisi eksikligi kaygis1 -2 77 21.2 17 41.4
3 Kiime (Yiiksek)- Fizik bilgisi eksikligi kaygis1 -3 36 274 3.1 19.4

Tablo 4 incelendiginde, 73 (%39.3) 0gretmen adayinun yer aldig1 fizik bilgisi eksikligi kaygisi-1
kiimesindeki 6gretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar1 152 + 2.5 degerinde; 77 (%41.4) 6gretmen
adayinin yer aldig fizik bilgisi eksikligi kaygisi-2 kiimesinde 6gretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar:
21.2 + 1.7 degerinde ve 36 (%19.4) 6gretmen adayinin yer aldig: fizik bilgisi eksikligi kaygisi-3 kiimesinde
Ogretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar1 27.4 + 3.1 degerindedir. Fizik bilgisi eksikligi kaygisi-2 kiimesi
esik deger olarak ele alinmig olup, esik degerin altinda ortalamas: olan 6gretmen adaylarmn fizik bilgisi
eksikligi kaygilarinin diigiik, ortalamalari esik degerin {istiinde olan &gretmen adaylarmin fizik bilgisi
eksikligi kaygilarinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

“Fizik bilgisi eksikligi kaygis1” {izerinde anlamli etkisi olan yordayic1 degiskenlerin 6nem sirasi Sekil
3’te verilmektedir.

Variable Importance
Targets: §T-TwoStep
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Sekil 3.”Fizik Bilgisi Eksikligi Kaygis1” iizerinde anlaml etkisi olan yordayic1 degiskenlerin 6nem sirasi

Sekil 3'te, 6gretmen adaylarinin genel akademik not ortalamalari “fizik bilgisi eksikligi kaygis1”
tizerinde etki diizeyi en yiiksek olan yordayici degiskenin oldugu; diger yordayici degiskenlerin sirasiyla
Ogretmen adaylarimin sinif, cinsiyet ve lisansiistii egitim alma istekleri oldugu goriilmektedir.

“Fizik bilgisi eksikligi kaygis1” boyutuna iliskin C5.0 algoritmasi ile elde edilen karar agac1 Sekil 4'te
gosterilmektedir.

Sekil 4’de goriildugii tizere, “fizik bilgisi eksikligi kaygisi” boyutunu yordayan 10 diigiim olusmustur.
Ogretmen adaylarmin genel akademik not ortalamalar1 bu boyutu en iyi yordayan degiskendir. Genel
akademik not ortalamasi 0-60 ve 81-90 araliginda olan 6gretmen adaylarmmin ¢ogunlugunun fizik bilgisi
eksikligi kaygisinin orta, not ortalamasi 61-80 ve 91-100 araliginda olan 6gretmen adaylarinin ¢ogunun fizik
bilgisi eksikligi kaygisinin ise diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Sekil 4. “Fizik Bilgisi Eksikligi Kaygis1” boyutuna iligkin karar agaci
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Ogretmen adaylarindan genel akademik not ortalamast 61-70 olanlarin olusturdugu kiimeyi en iyi
yordayan degisken 6gretmen adaylarinin lisansiistii egitim alma istekleridir. Buna gore; genel akademik not
ortalamasi 61-70 araliginda olan &gretmen adaylarindan lisansiistii egitim almak isteyenlerin %46 gibi
cogunlugunun fizik bilgisi eksikligi kaygisi orta, lisansiistii egitim almak istemeyenlerin %50sinin fizik bilgisi
eksikligi kaygisi diisiik oldugu gozlenmistir.

Ogretmen adaylarindan genel akademik not ortalamasi 71-80 olanlarin olusturdugu kiimeyi en iyi
yordayan degisken 6gretmen adaylarinin cinsiyetleridir. Genel akademik not ortalamasi 71-80 araliginda olan,
kadin 6gretmen adaylarinin %45, erkek 6gretmen adaylarinin %58 gibi ¢ogunlugunun fizik bilgisi eksikligi
kaygisinin diisiik oldugu tespit edilmistir.




Ogretmen Adaylarinin Fizik Kaygilari Yordayan...

Kadin 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamas: 71-80 olanlarin olusturdugu kiimeyi en
iyi yordayan degisken 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleridir. Genel akademik not ortalamas1 71-80 olan, 1.
ve 4. sinifta okuyan kadin 6gretmen adaylariin %63 gibi biiyiik kisminin fizik bilgisi eksikligi kaygisinin
disiik, 2. ve 3. smifta okuyan kadin 6gretmen adaylarmin %49 gibi ¢ogunlugunun fizik bilgisi eksikligi
kaygisinin orta oldugu tespit edilmistir.

Fizik Kayg1 Olgeginin “Matematik Kaygis1” Alt Boyutuna iliskin Bulgular

“Matematik kaygis1” alt boyutuna iliskin Iki Asamali Kiimeleme Analizi sonuclari Tablo 5'te
verilmektedir.

Tablo 5.”“Matematik kaygis1” alt boyutuna iliskin analiz sonuglar

Kiimeleme N X SS %

1.Kiime (Esik/Orta)-Matematik kaygisi -1 88 23.8 2.3 47.3
2 Kiime (Diisiik)- Matematik kaygis: -2 49 155 2.7 26.3
3 Kiime (Yiiksek)- Matematik kaygisi -3 49 30.9 2.6 26.3

Tablo 5 incelendiginde, 88 (%47.3) 6gretmen adayinin yer aldigi matematik kaygisi-1 kiimesindeki
Ogretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar1 23.8 + 2.3 degerinde; 49 (%26.3) 6gretmen adayinin yer aldig1
matematik kaygisi-2 kiimesinde 6gretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar1 15.5 + 2.7 degerinde ve 49
(%26.3) 6gretmen adayinin yer aldigi matematik kaygisi-3 kiimesinde 6gretmen adaylarinin toplam puan
ortalamalar1 30.9 + 2.6 degerindedir. Matematik kaygisi-1 kiimesi esik deger olarak ele alinmis olup, esik
degerin altinda ortalamasi olan O0gretmen adaylarinin matematik kaygilarinin diisiik, ortalamalar1 esik
degerin iistiinde olan 6gretmen adaylarinin matematik kaygilarinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

“Matematik kaygis1” {izerinde anlamli etkisi olan yordayici degiskenlerin 6nem sirasi Sekil 5'te
verilmektedir.

Variable Importance
Targets: $T-TwoStep
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Sekil 5. “Matematik Kaygis1” tizerinde anlamli etkisi olan yordayici degiskenlerin 6nem sirasi

Sekil 5’te “matematik kaygis1” tizerinde etki diizeyi en yiiksek olan yordayici degiskenin 6gretmen
adaylarinin yaslari oldugu; diger yordayici degiskenlerin sirasiyla 6gretmen adaylarinin akademik not
ortalamalari, anabilim dallari, lisansiistii egitim alma istekleri, cinsiyetleri ve smif diizeyleri oldugu
goriilmektedir.
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Sekil 6.”Matematik Kaygis1” boyutuna iligkin karar agaci

Sekil 6'da goriildiigii iizere, “matematik kaygis1” boyutunu yordayan 19 diigiim olusmustur. Ogretmen
adaylarinin yaslar1 bu boyutu en iyi yordayan degiskendir. 17-21 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin %56,
22-25 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin %35, 26 ve iistii yaslarinda olan 6gretmen adaylarinin %50 gibi
¢ogunlugunun matematik kaygilarinin orta oldugu ortaya ¢ikmistur.

17-21 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken 6gretmen
adaylarinin genel akademik not ortalamalaridir. 17-21 yas araligindaki Ogretmen adaylarindan genel
akademik not ortalamalar1 0-60 araliginda olanlarin ¢cogunun matematik kaygilarinin yiiksek, not ortalamalar1
60-90 araliginda olanlarin gogunun matematik kaygilarinin orta ve not ortalamalar1 91-100 araliginda olanlarin
tamaminin matematik kaygilarinin ise diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir.

22-25 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken 6gretmen
adaylarinin genel akademik not ortalamalaridir. 22-25 yas aralifindaki 6gretmen adaylarindan genel
akademik not ortalamalar1 0-60 araliginda olanlarin tamaminin, 71-80 olanlarin %38 gibi ¢ogunlugunun
matematik kaygilarinin yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Ote yandan 22-25 yas araligindaki dgretmen
adaylarindan genel akademik not ortalamalar1 61-70 ve 91-100 araliginda olanlarin %75 gibi biiyiik kisminin
matematik kaygilarinin orta, not ortalamalar1 81-90 araliginda olanlarin %39 gibi ¢ogunlugunun matematik
kaygilarinin diisiik oldugu tespit edilmistir.

17-21 yas araligindaki O0gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalari 61-70 araliginda
olanlarin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken Ogretmen adaylarinin lisansiistii egitim alma
istekleridir. 17-21 yas araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar1 61-70 araliginda
olup, lisansiistii egitim almak isteyenlerin %75 inin matematik kaygilarmnin orta, lisansiistii egitim almak
istemeyenlerin %63’iiniin matematik kaygilarinin yiiksek oldugu ortaya gikmustir.

22-25 yag araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalari 71-80 araliginda
olanlarin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken ogretmen adaylarimin cinsiyetleridir. 22-25 yas
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araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar1 71-80 araliginda olan kadin 6gretmen
adaylarinin yarisinin matematik kaygilariin yiiksek, erkek 6gretmen adaylarmmin yarisinin matematik
kaygilarinin diisiik oldugu gozlenmistir.

22-25 yas araligindaki Ogretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalari 81-90 araliginda
olanlarin olustrdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken Ogretmen adaylarmmin branslaridir. 22-25 yas
araligindaki O0gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar1 81-90 araliginda olan ilkoégretim
matematik 6gretmen adaylarinin %50’sinin matematik kaygilarinin diisiik, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
%67’sinin matematik kaygilarinin ise yiiksek oldugu gozlenmistir.

22-25 yas araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar: 81-90 araliginda olan
ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken ogretmen
adaylarinin siif diizeyleridir. 22-25 yas araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar:
81-90 araliginda olan 2. ve 4. siuf ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin %71’inin matematik
kaygilarinin diisiik, 3. sinif ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin %67’sinin matematik kaygilarinin orta
oldugu ortaya ¢ikmustir.

Fizik Kayg1 Olgeginin “Fizik Laboratuvar1 Kaygis1” Alt Boyutuna iliskin Bulgular

“Fizik laboratuvari kaygist” alt boyutuna iligkin Iki Asamali Kiimeleme Analizi sonuglar: Tablo 6'da
verilmektedir.

Tablo 6.”Fizik laboratuvar kaygis1” alt boyutuna iliskin analiz sonuglar:

Kiimeleme N X SS %

1.Kiime (Esik/Orta)- Fizik laboratuvari kaygis: -1 73 21.9 14 39.3
2 Kiime (Diisiik)- Fizik laboratuvar: kaygisi -2 79 16.1 2.7 42.5
3 Kiime (Yiiksek)- Fizik laboratuvari kaygis1 -3 34 27.0 2.2 18.3

Tablo 6 dikkate alindiginda, 73 (%39.3) Ogretmen adayinun yer aldig: fizik laboratuvari kaygisi-1
kiimesindeki 6gretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar1 21.9 + 1.4 degerinde; 79 (%42.5) d6gretmen
adayinin yer aldigi fizik laboratuvari kaygisi-2 kiimesinde 6gretmen adaylarinin toplam puan ortalamalari
16.1 + 2.7 degerinde ve 34 (%18.3) 6gretmen adayimin yer aldig1 fizik laboratuvar1 kaygisi-3 kiimesinde
O0gretmen adaylarinin toplam puan ortalamalar1 27.0 + 2.2 degerindedir. Fizik laboratuvari -1 kiimesi esik
deger olarak ele alinmis olup, esik degerin altinda ortalamasi olan 6gretmen adaylarinin fizik laboratuvari
kaygilarinin diisiik, ortalamalar1 esik degerin iistiinde olan &gretmen adaylarinin fizik laboratuvari
kaygilarinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

“Fizik laboratuvar: kaygis1” {izerinde anlaml etkisi olan yordayici degiskenlerin énem siras: Sekil 7’de
verilmektedir.

Variable Importance
Targets: $T-TwoStep

TAST

SINIFH

0,0 0,1 0,2 0,3 0,4 0,5 0,6

EINTT] EET
r 1

Sekil 7.”Fizik Laboratuvari Kaygis1” {izerinde anlaml etkisi olan yordayic1 degiskenlerin 6nem sirasi
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Sekil 7'de, 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri “fizik laboratuvari kaygis1” tizerinde etki diizeyi en yiiksek
olan yordayici degisken oldugu; diger yordayict degiskenlerin sirasiyla 6gretmen adaylarinin yaslar: ve simif
diizeyleri oldugu ortaya ¢ikmuistir.

$T-TwoStep
1 Modte 0
1 category % nl:

FLE-1
A®FLK-2
W FLK-3

30247 73|
12473 ral
18280 34

Total 100.000 186 |

[ — -

CINSIYET

KADIN ERKEK

Mode 1
Category % n
FLK-1 43939 58

WFLk-2 36.364 48
WFLk-3 19.887 2A

Total 70968 132

Hode 7
Category % n
FLK-1 27778

EFK2 57.407
WFrLK3 14818 &
Total 29.032

I:I-—

I

VAS
17-21 23-25 26 VE ST
MNode 2 Mode & Node &
Category % n Category % n Category % n
FLE-1 45238 38 FLK-1 45455 20 FLE-1 goog 0
EFLK-7 39286 33 BFLK-2 72T 12 WFK-2 FROOD 3
WF|K-3 15476 13 BFLK-3 27273 12 WFLK-3 25000 1
Total 45161 84 Total 23656 44 Total 2151 4
I _-—

1.8IMNIF; 3.SIMNIF; 4.SIMIF 2.8IMIF

Mode 3 Mode 4
Category % n Category % n
FLK-1 52,469 32 FLK-1 26.087 &
EFLK-2 32787 20| |MFLK-2 a6.522 13
EFLK3 14754 4 WFLK3 17301 4
Total 32796 61 Total 12,366 23
l:l-— I:l-—

Sekil 8. “Fizik Laboratuvar1 Kaygis1” boyutuna iliskin karar agaci

Sekil 8'de gortildiigii tizere, “fizik laboratuvar: kaygisi” boyutunu yordayan 7 diigiim olusmustur.
Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri bu boyutu en iyi yordayan degiskendir. Kadin 8gretmen adaylarinin %44
gibi cogunlugunun fizik laboratuvari kaygilarinin orta, erkek 6gretmen adaylarinin %57 gibi cogunlugunun
ise fizik laboratuvari kaygilarinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Kadin 6gretmen adaylarinin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan degisken 6gretmen adaylarimin
yaslaridir. Buna gore 17-25 yas araliginda olan kadin 6gretmen adaylarinin %45 gibi ¢cogunlugunun fizik
laboratuvari kaygilarinin orta, 26 ve iistil yaslarinda olan kadin 6gretmen adaylarimin %75 gibi biiyiik
kisminin fizik laboratuvari kaygilarinin diisiik oldugu gozlenmistir.

Kadin 6gretmen adaylarindan 17-21 yas araliginda olanlarin olusturdugu kiimeyi en iyi yordayan
degisken ise Ogretmen adaylarinin smif diizeyleridir. Buna gore 17-21 yaslarindaki kadin 0gretmen
adaylarindan 1, 3 ve 4. smifta 6grenim gorenlerin %b52’sinin fizik laboratuvar: kaygilarinin orta, 2. sirufta
6grenim gorenlerin %59 unun fizik laboratuvari kaygilarinin diisiik oldugu ortaya ¢gikmugtir.
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Sonug ve Tartisma

C)gretmen adaylarinin fizik kaygilarini yordayan degiskenlerin incelenmesi amaciyla yapilan bu
arastirmada Ogretmen adaylarinin ¢ogunun fizik dersi/sinav kaygilarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya
gikmistir. Nozoglu'nun (2020) yapmis oldugu bir arastirmada Ogretmen adaylarmin genellikle fizik
dersi/sinav kaygilarinin orta diizey oldugunu tespit etmis ve bu bulgunun nedenlerini 6gretmenlerin vermis
olduklar1 cevaplardan hareketle fizik temelinin eksik olmasi, yasanan basarisizliklar, onyarg1 ve fizik
konularinin soyut ve kapsamli olmas: seklinde siralamistir. Fizik dersi/sinav kaygisi boyutu iizerinde etki
diizeyi yiiksek olan yordayict degiskenlerin 6gretmen adaylarmnin genel akademik not ortalamalars,
cinsiyetleri, siniflar1 ve lisansiistii egitim alma istekleri oldugu tespit edilmistir. Buna gore, arastirmada kadin
Ogretmen adaylarinin cogunun fizik dersi/sinav kaygilarinin yiiksek, erkek 6gretmen adaylarinin cogunun ise
fizik dersi/sinav kaygilarmin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Nozoglu (2020), fizik dersi/smav kaygisi
boyutunda kadin 6gretmen adaylarimin fizik kaygi puani erkek 6gretmen adaylarina daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Genel olarak kaygi ile yapilan calismalarda da benzer bulgulara rastlanmistir. Bu
bakimdan arastirma bulgusunun genel olarak alan yazin tarafindan desteklendigi sdylenebilir. Goksu ve
Kumcagiz (2020) bu bulgunun nedenini, toplumsal cinsiyet rolleri geregi kadinlarin erkeklere kiyasla daha
fazla yasamlarinda stresten olumsuz etkilenmelerine baglamistir. Cilinkii kadinlarin yasadiklari stresin kaygi
diizeylerini arttirdigr diistiniilmektedir. Arastirmada genel olarak akademik not ortalamalar1 diisiik olan
kadin ve erkek 6gretmen adaylariin ¢ogunun, not ortalamalar: yiiksek olan 6gretmen adaylarina gore fizik
dersi/sinav kaygilarinin yiiksek oldugu gozlenmistir. Genel akademik not ortalamasi yiiksek olan 6gretmen
adaylarinin, {iniversitede verilen derslere daha ¢ok galisip, daha yiiksek not almalari, daha iyi altyapiya ve
daha olumlu deneyimlere sahip olmalar1 daha diisiik fizik kaygisina sahip olmalarmin nedeni olarak
gosterilebilir. Nitekim literatiir incelendiginde, ¢ogu arastirmada ders basaris1 ve kayg1 arasinda negatif yonlii
bir iliskinin var oldugunu ortaya konmustur. Elde edilen sonuglar diisiik basariya sahip dgrencilerin yiiksek
kayg1 yasadigi, basarili dgrencilerin ise kaygi diizeyinin diisiik oldugu yoniindedir (Nozoglu, 2020). Ote
yandan arastirmada genel akademik not ortalamasi 71-80 olan kadin 6gretmen adaylarindan lisanstistii egitim
almak isteyenlerin ¢ogunun fizik dersi/sinav kaygilarinin orta, lisansiistii egitim almak istemeyenlerin
¢ogunun ise fizik dersi/sinav kaygilarinin yiiksek oldugu gozlenmistir. Genel akademik not ortalamas: 81-90
araliginda olan, kadin 6gretmen adaylarindan 3. ve 4. simifta okuyanlarin ¢ogunun fizik dersi/sinav
kaygilarinin yiiksek, 2. simifta okuyanlarin biiylik kisminin fizik dersi/sinav kaygilarinin orta oldugu
gozlenmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢cogunun fizik bilgisi eksikligi kaygilarinin diisiik ve orta diizeyde
oldugu ortaya c¢ikmistir. Fizik bilgisi eksikligi kaygis1 tizerinde etki diizeyi yiiksek olan yordayic
degiskenlerin 6gretmen adaylarinin genel akademik not ortalamalari, sinf diizeyleri, cinsiyetleri ve lisansiistii
egitim alma istekleri oldugu gozlenmistir. Arastirmada genel akademik not ortalamasi 61-70 araliginda olan
O0gretmen adaylarindan lisansiistii egitim almak isteyenlerin ¢ogunun fizik bilgisi eksikligi kaygist orta,
lisansiistii egitim almak istemeyenlerin cogunun fizik bilgisi eksikligi kaygisinin diisiik oldugu goézlenmistir.
Bununla birlikte genel akademik not ortalamas1 71-80 araliginda olan kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun fizik bilgisi eksikligi kaygilariin diisiik olmasina karsin, kadinlara kiyasla ytizde olarak daha
fazla erkek Ogretmen adayimnin fizik bilgisi eksikligi kaygilarinin daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir.
Arastirmanin bu bulgusu, Sahin (2014) ile paralellik gostermektedir. Sahin (2014) tarafindan yapilan bir
aragtirmada kadin 6gretmen adaylarimin erkeklerden daha yiiksek fizik kaygisina oldugu tespit edilmistir.
Nitekim kaygylailigkili genel literatiir incelendiginde, kadinlarda sosyal fobi disindaki kaygi bozukluklarinin
yaygimliginin erkeklerden fazla goriildiigii ortaya ¢ikmistir (Bal ve digerleri, 2013). Bunun nedenleri sosyal
O0grenme, kadinin 6zgiin cinsel rolii ve toplumun kadindan beklentileri sayilabilir (Bekker, 2000, Akt: Bal ve
digerleri, 2013)

Arastirmada O6gretmen adaylarinin ¢ogunun matematik kaygilarimin orta diizeyde oldugu ortaya
¢ikmistir. Bekdemir (2007), ilkdgretim 6gretmen adaylari ile yapmis oldugu arastirmada 6gretmen adaylariin
az da olsa matematik kaygisina sahip olduklarin tespit etmistir. Matematik kaygisi boyutu tizerinde etki
diizeyi yiiksek olan yordayici degiskenlerin 6gretmen adaylarinin yaslari, genel akademik not ortalamalari,
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anabilim dallari, lisansiistii egitim alma istekleri, cinsiyetleri ve sinf diizeyleri oldugu tespit edilmistir.
Arastirmada 17-21 yas araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar1 0-60 araliginda
olanlarin ¢ogunun matematik kaygilarimin yiiksek, not ortalamalar1 60-90 aralifinda olanlarin ¢ogunun
matematik kaygilarinin orta ve not ortalamalar1 91-100 araliginda olanlarin tamaminin matematik kaygilarinin
ise diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore akademik not ortalamalar: yiiksek olan 6gretmen adaylarinin
¢ogunun matematik kaygilarinin diisiik, akademik not ortalamalar1 diisitk olan Ogretmen adaylarmnin
¢ogunun ise matematik kaygilariin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda diisiik kaygi diizeylerinin
motivasyonu ve basariy: artirdigl, bununla birlikte yiiksek diizeyde kayginin akademik basariy1 engelledigi
sOylenebilir (Sahin, 2014). 17-21 yas araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar1 61-
70 araliginda olup, lisansiistii egitim almak isteyenlerin biiyiik bir kisminin matematik kaygilarinin orta,
lisansiistii egitim almak istemeyenlerin cogunun ise matematik kaygilarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.
22-25 yas araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar1 71-80 araliginda olan kadin
Ogretmen adaylarinin ¢ogunun matematik kaygilarinin yiiksek, erkek ogretmen adaylarinin ¢ogunun
matematik kaygilarinin diisitk oldugu gozlenmistir. Doruk ve Kaplan (2013) tarafindan yapilan bir
arastirmada kadin Ogretmen adaylarinin erkeklere gore daha fazla matematik kaygisi tasidiklari
belirlenmistir. Yasam olaylari, kisinin strese yanit1 ve giinliik sorunlarla bas etme yollar1 kayginin ortaya
gikisinda ve cinsiyetler arasindaki farkliliklarda 6nemli olabilir. Bu nedenle bu bulgunun nedeni kadinlarin
strese yogun duygusal yanit vermeleri ve kaygiyr disavurumlarinin daha giiglii olmasi olabilir (Al-Ilssa, 1980;
Akt: Bal ve digerleri, 2013). 22-25 yas araligindaki 6gretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar:
81-90 araliginda olan ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin ¢cogunun matematik kaygilarmin diistik, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢ogunun matematik kaygilarinin ise yiiksek oldugu gozlenmistir. Bu beklenen
bir durumdur. Tahmin edilecegi tizere ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik kendi branslar:
olmasy, lisans egitimleri siiresince ¢ok sayida matematik dersi almis olmalar: dolayisiyla siirekli matematik ile
i¢ ice olmalar1 bu bulgunun sebebi olarak gosterilebilir. Bununla birlikte Bekdemir'in (2007) yapmis oldugu
arastirmada, Ogretmen adaylarinin almis olduklart matematik Ogretimi dersinin 6grencilerin matematik
kaygilarinin azaltilmasina katkida bulundugu tespit edilmistir. Ote yandan arastirmada 22-25 yas araligindaki
Ogretmen adaylarindan genel akademik not ortalamalar1 81-90 araliginda olan 2. ve 4. siuf ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin biiyiik kisminin matematik kaygilarinin diisiik, 3. sinf ilkogretim matematik
Ogretmen adaylarimin biiyiik kismmin matematik kaygilarinin orta oldugu ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarmin ¢ogunun fizik laboratuvar kaygilarinin diisiik ve orta diizeyde
oldugu ortaya ¢ikmistir. Fizik laboratuvari kaygist boyutu iizerinde etki diizeyi yiiksek olan degiskenlerin
Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri, yaslar1 ve simf diizeyleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmada, kadin
Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun fizik laboratuvar1 kaygilarimin orta, erkek ogretmen adaylarinin
cogunlugunun ise fizik laboratuvari kaygilarimin diisiik oldugu ortaya ¢ikmustir. Yiicel (2014) yapmis oldugu
bir arastirmada ise erkek 6gretmen adaylarinin fizik laboratuvari kaygi puanlari, kadin 6gretmen adaylarinin
kaygi puanlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmaci bunun nedeni;
erkeklerin teorik bilgi birikimlerini fizik laboratuvarinda uygulamaya dokerken kizlardan daha fazla zorluk
yasamalar1 ve bu durumun onlarda gerginlik yaratmalarina baglamistir. Bununla birlikte 17-25 yas araliginda
olan kadin 6gretmen adaylarinin ¢cogunlugunun fizik laboratuvari1 kaygilarinin orta, 26 ve iistii yaslarinda
olan kadin 6gretmen adaylarinin biiyiik kisminin fizik laboratuvar: kaygilarimin diisiik oldugu gozlenmistir.
Ote yandan aragtirmada 17-21 yaslarindaki kadin dgretmen adaylarindan 1, 3 ve 4. sinifta grenim gorenlerin
¢ogunun fizik laboratuvar: kaygilarinin orta, 2. sinifta 6grenim gorenlerin ¢ogunun ise fizik laboratuvari
kaygilarinin diisiik oldugu ortaya c¢ikmustir. Yiicel (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretmen
adaylarimin sinif diizeyi arttikca fizik laboratuvari kayg: puanlari azaldig: ortaya ¢ikmustir.

Arastirmanin ortaya ¢ikan bulgulardan bir genelleme yapacak olursak fizik kaygisi {izerinde etki
diizeyi yiiksek olan degiskenlerin 6gretmen adaylarinin genel olarak akademik not ortalamalari ve cinsiyetleri
oldugu belirlenmistir. Kadin 6gretmen adaylarinin ¢ogunun fizik kaygilarimin yiiksek, erkek o6gretmen
adaylarmin ¢ogunun ise diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica genel olarak akademik not ortalamalar: diisiik
olan kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin ¢ogunun, not ortalamalar: yiiksek olan 6gretmen adaylarina gore
fizik kaygilarinin yiiksek oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte arastirmada 6gretmen adaylarinin fizik
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kaygilarinin gesitli diizeylerde varlig1 ortaya ¢ikmistir. O halde arastirmadan elde edilen bulgulardan yola
cikilarak, ogretmen adaylarinin fizige yonelik kaygilarinin olusumuna neden olan etkenlerin arastirildig:
calismalar yapilabilir. Aragtirmada fizik kaygisi iizerinde etki diizeyi yiiksek olan degiskenlerin akademik not
ortalamasi ve cinsiyet olmasinin nedenleri arastirilabilir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin fizik kaygilar
incelenmistir. Farkli 6rneklemlerin fizik kaygilarini yordayan degiskenlerin incelendigi benzer arastirmalar
yapilabilir. Bu aragtirmada iki agamali kiimeleme analizi ile bagimli degisken olan fizik kaygis: kategorik hale
getirilmis ve C5.0 algoritmasindan yararlanilmigtir. Siirekli bagimli degiskenler ile cahisabilen farkh
algoritmalar tercih edilerek analiz sonuglar: karsilastirilabilir.

Yazarlarin Beyani
Arastirmacilarin katk: orani beyani: Arastirmacilar calismaya esit oranda katki yapmaislardir.

Etik Kurul Karari: Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanligi'ndan E-14679147-663.05-
252787 sayili etik kurulu onay1 alinmistir.

Catisma beyani: Herhangi bir kisi, kurum ya da kurulusla ¢ikar ¢atismast bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Arastirma icin herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamastir.
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Ogretmen Adaylarinin Fizik Kaygilari Yordayan...

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Anxiety is a state of stimulation that manifests itself with emotional, mental, and physical changes when
an individual encounters a stimulus (Eker, 2016). Anxiety can be experienced towards any profession or any
branch (Yanpar Yelken & Ulusoy, 2013). The fact that physics involves intensive theoretical knowledge, mostly
abstract concepts, comprehensive subjects and a limited number of class hours, experimental applications and
question solutions causes the subject to be studied incompletely (Nozoglu, 2020), and some students
experience anxiety regarding the possibility of not being successful in this class. This situation emerges as one
of the problems that physics teachers are required to overcome, and in order to solve these problems, it is
necessary for them to try to make their students like the course and to give them a positive attitude towards
physics. Otherwise, the time teachers spend on teaching physics to their students will be wasted (Yanpar
Yelken & Ulusoy, 2013). Physics anxiety is one of the most significant factors that negatively affect success in
the physics subject. Therefore, the present study aims to determine the predictor variables that have a
significant effect on the physics anxiety of pre-service teachers and to determine the order of importance of
these variables.

Method

The present study, which was conducted with the aim of examining the variables predicting the physics
anxiety of pre-service teachers, qualifies as a correlational study. The participants of the study consisted of 186
pre-service teachers enrolled in the faculty of education of a university in the Southeastern Anatolia Region.
The study was conducted at this university due to factors such as the researcher’s time, ease of access to pre-
service teachers and study cost. In the study, the "Personal Information Form" and the "Physics Anxiety Scale"
were used as data collection tools. "SPSS Clementine 12.0" was used for data analysis. In the first stage, the
Two Stage Cluster Analysis was used and in the second stage, the C5.0 Decision Tree Algorithm was utilized.

Results

It was found that most of the pre-service teachers' physics course/test anxiety was high, their
mathematics anxiety was moderate, their lack of physics knowledge and physics laboratory anxiety was low
and moderate. On the other hand, it was determined that the predictor variable with the highest effect on the
anxiety of physics lesson/exam and lack of physics knowledge was the general academic grade averages of
the pre-service teachers, the age of the pre-service teachers on the mathematics anxiety dimension and the
gender of the pre-service teachers on the physics laboratory anxiety dimension.

Conclusion

In the study, it was revealed that most of the female pre-service teachers had high levels of physics
course/exam anxiety, while most of the male pre-service teachers had low levels of physics course/exam
anxiety. Goksu and Kumcagiz (2020) attributed this finding to the fact that women are negatively affected by
stress in their lives more than men due to gender roles. This is because the stress experienced by women is
thought to increase their anxiety levels. In the study, it was observed that most of the female and male pre-
service teachers with low GPAs had higher levels of physics course/exam anxiety compared to pre-service
teachers with high GPAs. The reason why pre-service teachers with higher GPAs have lower levels of physics
course/exam anxiety may be that they study more, get higher grades, have greater educational infrastructure,
and have more positive experiences. In the study, it was found that although the majority of the female and
male pre-service teachers with a GPA between 71-80 had low levels of physics knowledge deficit anxiety, a
higher percentage of male pre-service teachers had lower levels of physics knowledge deficit anxiety
compared to the female pre-service teachers. This may be due to hormonal differences and social expectations.
The study revealed that most of the pre-service teachers with high GPAs had low levels of mathematics
anxiety, while most of the pre-service teachers with low GPAs had high levels of mathematics anxiety. In this
case, it can be said that low levels of anxiety increase motivation and success, while high levels of anxiety
prevent academic success (Sahin, 2014). It was observed that among the pre-service elementary school
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mathematics teachers between the ages of 22-25, most of those with a GPA between 81-90 had low levels of
mathematics anxiety, while most of the pre-service science teachers had high levels of mathematics anxiety.
This finding can be attributed to the fact that elementary mathematics pre-service teachers are constantly
intertwined with mathematics as it is their own branch, and they take a large number of mathematics courses
during their undergraduate education. In the study, it was found that the majority of the female pre-service
teachers had moderate levels of physics laboratory anxiety, while the majority of the male pre-service teachers
had low levels of physics laboratory anxiety. Yiicel (2014) attributed this to the fact that men experience more
difficulties than women in applying their theoretical knowledge in physics laboratories and this situation
causes anxiety in them.

In the present study, it was determined that the variables with a high level of influence on physics
anxiety were pre-service teachers' overall GPA and gender. In future studies, the reasons for this can be
investigated. In the present study, physics anxiety, which is the dependent variable, was categorized with two-
stage cluster analysis and the C5.0 algorithm was utilized. Different algorithms that can operate with
continuous dependent variables can also be utilized and analysis results can be compared.
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Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olcegi
Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Mehmet TORAN', Mehmet MART?, Biilent OZDEN3

Oz: Ogretmen yeterlikleri, gretmenlik meslegi ile birlikte baglayip yillar icerisinde farkli galigmalar ile egitimdeki
6neminden dolay1 iizerinde durularak, gelistirilmesini saglamak amaciyla {izerinde g¢alismalar yapilan bir alandir.
Ogretmenlik meslegi ile ilgili temel yeterlik alanlari belirlenmis olup, her bir 6gretmenlik alani icin de 6zel alanlar
belirlenmistir. Bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki 6z-yeterliklerini belirlemek iizere gegerli ve giivenilir bir
degerlendirme araci gelistirmeyi amaglamaktadir. Olgegin gelistirilmesi siirecinde oncelikle 55 maddelik soru havuzu
olusturulmus ve bir maddenin anlasilir olmamasi nedeniyle gikarilmasiyla kalan 54 madde uzman goriisiine gonderilip
kapsam gegerligi belirlenmistir. Lawshe yontemi kullanilarak 6lgegin kapsam gegerlik indeksi 0.76 olarak belirlenmistir. Daha
sonra Olgek iizerinde sirasiyla agimlayici faktor analizi, dogrulayicr faktor analizi ve giivenirlik igin test tekrar test yontemi
uygulanmigtir. Bu ii¢ analiz siireci i¢in veriler ayr1 ayri olusturulan ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin yer aldig: {i¢ farkh calisma
grubundan elde edilmistir. Agmlayic faktor analizi sonucunda 29 maddelik 4 boyuttan olusan bir yap1 belirlenmistir.
Dogrulayici faktor analizi sonucunda ise 5 madde 6lgekten ¢ikarilmis ve 24 maddelik 4 boyutlu dlgegin “kabul edilebilir” bir
model uyum diizeyine sahip oldugu belirlenmistir. Test tekrar test yontemi ile belirlenen anlamli ve 0.777 diizeyindeki
korelasyon katsayisi ile Olgegin giivenirlik &zelligine sahip oldugu belirlenmistir. Gelistirilen olgek ile okul &ncesi
ogretmenlerinin hizmet &ncesi ve hizmet siirecindeki mesleki 6z-yeterlik durumlarinin belirlenmesi, gesitli degiskenlere gore
degerlendirilerek gerekli destek hizmetlerinin saglanmasi &nerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Okul Oncesi Og'retmeni, Mesleki Oz-Yeterlik, Okul Oncesi Egitimi, (jlgek Geligtirme

Development of Preschool Teachers” Professional Self-Efficacy Scale: Validity and Reliability
Study

Abstract: Teacher competencies are a field that started with the existence of teaching and various research has focused on
it due to its importance in education, and research has been conducted to ensure its advancement. The foundation of
professional self-efficacy areas has been identified, and particular areas have been determined for each teaching area. This
research aimed to develop a valid and reliable assessment tool to determine the preschool teachers” professional self-efficacy.
In the developing process of the scale, firstly, a 55-item question pool was created, and then one item was removed due to
incomprehensibility. The remaining 54 items were sent to the expert opinion, and the content validity was determined. Using
the Lawshe method, the content validity index of the scale was determined as 0.76. Then, exploratory factor analysis,
confirmatory factor analysis and test-retest methods were applied, respectively. Data for these three analyses were collected
from three different research groups that were formed separately, consisting of preschool teachers. As a result of the
exploratory factor analysis, a structure consisting of 29 items and 4 dimensions was determined. As a result of confirmatory
factor analysis, 5 items were removed from the scale, and it was determined that the 24-item and 4-dimensional scale had an
"acceptable” level model. It was determined that the scale had a reliability feature with a significant correlation coefficient of
0.777 by the test-retest method. With the developed scale, it can be recommended to determine the professional competence
of preschool teachers before starting to work, and during their work life, and then teachers can be provided necessary
professional development opportunities by evaluating their professional self-efficacies according to various variables.
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Mehmet TORAN ve digerleri

Egitim sisteminin 6nemli bilesenlerinden biri olan 6gretmen 6zellikle son yillarda COVID-19 salgini ile birlikte
daha da onemli bir bilesen olarak kabul edilmistir. C)gretmenin gerek yiiz yiize egitimin gerekse de uzaktan
egitimin ana aktorlerinden biri olmasi 6gretmenligin yeterligini yeniden degerlendirmeyi gerekli kilmigtir
(Giines & Toran, 2022; Yildirim, 2021). Ogretmenin 6grenme siirecinin yiiriitiilmesinin ve ayn1 zamanda da
ogrencilerin becerilerini gelistirmelerine rehber olmasi 6gretmen kavramin siirekli yeniden tanimlanmasini
ve ayni zamanda da yeniden tartisilmayr gerektirmektedir (Istk ve digerleri, 2010). Bu tartismalarin
Ogretmenin mesleki yeterligi ile baglamas1 en dogru nokta olarak degerlendirildigi bilinmektedir. Alanyazin
incelendiginde (Grangeat & Gray, 2007; Kanbay Ak ve digerleri, 2016; Karacaoglu, 2008; Kunter ve digerleri.,
2013; Toran & Hacifazilioglu, 2020; Yenen, 2022) ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin alan bilgisi, 6gretim
yontem-teknikleri, siif yonetimi, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin farkinda olma, iletisim stratejilerini
etkili kullanma, degerlendirme ve toplumla is birligi gibi alanlardaki yeterliklerin bir biitiin olarak
degerlendirilmesini kapsadigi goriilmektedir. Ogretmenligin etkili bir sekilde gerceklesmesinde bu
yeterliklere sahip olunmasi elbette bazi standartlar cercevesinde hazirlanan 6gretmen yetistirme programlari
ile miimkiindiir (Kulshrestha & Pandey, 2013).

Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki yeterlikleri ilgili standartlar tarihsel olarak yeni cumhuriyetin egitimi
sisteminin yapilandirilmasinda énemli bir adim olarak kabul edilen 1924 yilinda yayinlanan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu basladig1 soylenebilir (Toran, 2012). Ogretmenin mesleki yeterligine iliskin yapilan ¢alismalar 1981
yilina kadar daha ¢ok Milli Egitim Bakanligi (MEB) uhdesinde gergeklestirilmistir. 1981 yili itibariyle
ogretmen yetistiren egitim enstitiilerinin egitim fakiiltelerine doniistiiriilerek Yiiksekogretim Kurulu (YOK)
biinyesine alinmasi ile bu yeterliklerle ilgili calismalar MEB ve YOK ortaklig1 ile gergeklestirilmeye
baglanmistir. Ancak bu ortakliga ragmen oOgretmen yeterliklerinin belirlenmesi ana bilesen olan MEB
Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii tarafindan yapildigi goriilmektedir. Ogretmenlik
meslegi 6zel bir “ihtisas” meslegi olarak 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda da ayrica belirtilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki yeterlikleri bircok politika dokiimanlarinda yer almakla birlikte uluslararasi esdegerlik
calismalar1 kapsaminda 2006 yilinda yiiriirliige giren Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 2017 yilinda
“Mesleki Bilgi”, “Mesleki Beceri”, “Tutum ve Degerler” olmak {izere birbirini tamamlayan ve birbiri ile iligkili
ti¢ yeterlik alani ile birlikte 11 yeterlik ve bu yeterliklere iliskin 65 gosterge ile Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleki
yeterlikleri yeniden belirlenmistir (MEB, 2017a). MEB tarafindan 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerine
paralel olarak her brans i¢in ayrica 6zel alan yeterliklerinde belirlenmesi de gergeklestirilmistir. Bu baglamda
okul Oncesi 6gretmeni Ozel alan yeterlikleri uzmanlar tarafindan hazirlanarak MEB tarafindan 2017 yilinda
ylriirliige girmistir.

Tiirkiye’de 2017 yilinda hazirlanmig olan ve hala yiiriirlitkte olan okul oncesi 6gretmeni 6zel alan
yeterlikleri i¢in yedi alan belirlenmistir. Bu alanlar incelendiginde ¢ocugun gelisim alanlars, aileler ile iletisim,
aile katilim ve aile egitim, degerlendirme, iletisim, yaraticilik ve estetik, okul ve toplumla is birligi yapma ve
mesleki gelisimi saglama olarak belirlenmistir (MEB, 2017b). Bu yeterlik alanlar1 hem hizmet 6ncesi hem de
hizmet i¢i egitim donemlerinde desteklenmektedir. Bu yeterlik alanlarindaki uzmanlagsma ile 6gretmenlerin
cocuklarin yiiksek yararmi gozeten uygulamalar etkili bir sekilde gerceklestirebilmeleri hedeflenmektedir
(Toran & Yagan Giider, 2020).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki yeterlikleri ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki yeterliklerinin 6gretmenlerin demografik degiskenlerinden etkilendigi; mesleki
kidemleri arttikca farkli ihtiyaclar1 olan cocuklara yonelik calismalar yapabilme yeterliklerinin arttigy
belirlenmistir (Tiirke¢ Aktas, 2012). Benzer sekilde Metin ve Aydogan (2019) tarafindan yapilan arastirmada
okul 6ncesi 0gretmenlerin 6z yeterlikleri ile 6zel alan yeterlikleri arasinda negatif yonde anlamli bir iligskinin
oldugu; okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaslari, siniflarindaki ¢ocuk sayis1 ve meslekte gecirdikleri siire arttikca
0z yeterlik diizeylerinin yiikseldigi ancak 0©zel alan yeterlik diizeylerinin diistiigii;, mezun olunan
programlarin ise okul Oncesi Ogretmenlerinin yeterlik diizeyleri iizerinde etkili bir faktér olmadig:
belirlenmistir. Bununla birlikte Teltik (2009) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin is doyumu ile
mesleki yeterlik algis1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugu yani is doyumu arttikca mesleki yeterligin
arttig1, buna karsin tiikenmislik diizeyi ile meslek yeterlik algisi arasinda ise negatif yonde bir iliski oldugu
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yani tiikkenmislik diizeyi arttikca mesleki yeterlik algisinin diistiigii tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yapilan arastirmada degerlendirme kriteri olarak MEB okul oncesi
Ogretmeni Ozel alan yeterlikleri kullanilmis ve yapilan degerlendirme sonucunda katilimcilarin mesleki
gelisimi saglama ve ailelerle iletisim, aile katilimi ve aile egitimi yeterlik alanlarinda kendilerini yeterli
gormedikleri ancak diger yeterlik alanlarinda kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir (Kok ve digerleri,
2011). Karakas (2002) tarafindan yapilan arastirmada okul oncesi 6gretmenlerinin program gelistirme ve
degerlendirme boyutlarinda yeterliklerini diisiik olarak degerlendirdikleri buna paralel olarak teknolojilerden
ve bilgisayardan yararlanma yeterliklerinin ise en diisitk diizeyde oldugu saptanmistir. Ayni arastirmada
arastirmaci 0zel ve devlet 6gretmenlerinin karsilagtirilmasini yaptigi bulgusunda devlet okullarinda ¢alisan
Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin 6zel okullarda calisan Ogretmenlere gore yiiksek oldugu tespit
edilmisgtir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin mesleki genel yeterliklerinin belirlenmesi amaciyla 2017 yilinda
yayinlanan MEB Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri degerlendirme kriteri olarak kullanilarak nitel bir
arastirma yapilmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum
ve degerler baglaminda kendilerini yeterli gordiikleri, eksikliklerini kendi olanaklari ile gidermek icin ¢aba
sarf ettiklerini belirlemistir (Goksoy, 2022). Buna paralel bir arastirmada (Bag & Ceviker Ay, 2017) okul 6ncesi
ogretmenlerinin kendilerini mesleki olarak yeterli gordiikleri, okul miidiirlerinin ise okul 6ncesi 6gretmenleri
degerlendirme alani, yaraticilik ve estetik ve okul ve toplumla is birligi yapma alanlarinda yeterli goriirken
iletisim, drama, sinif yonetimi ve ¢ocuk gelisimi alanlarinda okul 6ncesi 6gretmenlerini yeterli gormedikleri
ayrica hizmet ici egitim almalar1 gerektigini diistinmektedirler. Bununla birlikte Gilingor ve digerleri (2022)
tarafindan yapilan arastirmada ogretmen yeterlikleri ile mesleki doyum diizeyleri arasinda pozitif yonde
anlaml iliski saptanmis, mesleki yeterlik arttik¢ca mesleki doyumunda arttig1 belirtilmistir. Bu arastirmaya
benzer sekilde Atasoy ve Abali Oztiirk’iin (2022) yaptig1 arastirmada okul 6ncesi gretmenlerinin mesleki
degerlere sahip olma diizeyleri arttik¢a 6z yeterlik inang diizeylerinin de arttig1 belirlenmistir. Ayrica okul
Oncesi Ogretmenlerinin pedagojik inanglar1 ve pedagojik yeterlikleri arasindaki iligkiyi belirlemek {izere
yapilan arastirmada c¢ocuk merkezli pedagojik inanca sahip olan okul 6ncesi 6gretmenleri kendilerini
pedagojik anlamda yeterli goriirken 6gretmen merkezli pedagojik inanca sahip, yani ¢ocugu merkeze alan
egitim uygulamalarini gerceklestiren, bu konuda kendisini gelistirmek igin ¢aba harcayan, okul oncesi
Ogretmenlerinin ise kendilerini yeterli gormedigi saptanmistir (Gokgen & Kutluca, 2022).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki-6z-yeterliklerini agiga ¢ikaracak bir degerlendirme aracinin
gelistirilmesi 6gretmen niteligini degerlendirmede 6nem tasimaktadir. Yapilan arastirmalar okul Oncesi
Ogretmenlerinin mesleki yeterlikleri ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis arastirmalarda degerlendirme araci olarak
gecerligi ve giivenirligi olan 6l¢gme-degerlendirme araglar1 yerine, anket, gézlem formu, goriisme, genel
O0gretmen yeterlikleri 6lgekleri ve rubrikler kullanildig: goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik
“mesleki 6z-yeterlik 6lgegi” gibi bir 6l¢me ve degerlendirme aracinin uyarlanmamais olmasi bununla yaninda
gelistirilmemis olmas1 alan yazinda bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Bu eksiklik baglamda bir
degerlendirme yapildiginda okul 6ncesi 6gretmeninin yeterliklerini belirlemede mesleki 6z-yeterlik 6l¢eginin
gelistirilmesi biiyiik bir onem tagimaktadir. Bu 6nem dogrultusunda bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin
mesleki Oz-yeterliklerini belirlemek {izere gecerli ve giivenilir bir degerlendirme araci gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranmaktadir:

e Gelistirilmis olan “okul Oncesi 0gretmeni mesleki 6z-yeterlik Olgegi” okul 6ncesi 6gretmenlerinin
mesleki yeterliklerini 6l¢en gecerli ve giivenilir bir 6l¢me aract midir?
Yontem
Calisma Gruplan

Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi'ni gelistirme galismasinda agimlayici faktdr analizi,
dogrulayic faktor analizi ve giivenirlik ¢alismasi igin {i¢ ayr1 ¢alisma grubu olusturulmustur. Seger’e (2018)
gore AFA ve DFA icin 6rneklem olusturma stirecinde iki farkli yaklasim s6z konusudur. Bunlardan birincisi
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iki analiz stireci i¢in gerekli olan veriler tek bir gruptan toplanir ve verilerin rastgele secilen %50’si AFA ve
diger %50’si de DFA igin kullanilir. Diger yaklasimda ise iki analiz i¢in veriler olusturulan iki farkli 6rneklem
grubundan elde edilir. Bu ¢alismada ikinci yaklasim tercih edilmistir. Verilerin toplanma asamasi pandemi
stirecinde gerceklestirilmistir ve bu durum rastlantisal 6rnekleme yéntemini uygulayabilmek i¢in bir sinirlilik
olusturmustur. Bu yiizden arastirmada ii¢ ¢alisma grubu da olusturulurken uygun 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. U¢ calisma grubunda da farkli okul 6ncesi 6gretmenleri yer almistir.

Gelistirilen 6lgegin agimlayic faktor analizini yapmak igin gerekli veriler goniillii olan, 6lgme aracini
doldurmak igin onam izni veren ve Tiirkiye'nin 60 farkli ilinde gorev yapmakta olan 423 okul Oncesi
o0gretmeninden toplanmistir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. A¢gimlayic faktdr analizi ¢alisma grubu

Gruplar f Y%
Kadin 399 94.3
Cinsiyet Erkek 24 57
Toplam 423 100
1-5 167 39.5
6-10 128 30.3
11-15 73 17.3
16-20 37 8.7
Kidem 2125 15 35
26-30 2 5
31-35 1 2
Toplam 423 100
Onlisans 37 8.7
_ Lisans 309 73.0
Egitim Durumu Lisansiistii 77 182
Toplam 423 100

Okul 6ncesi 6gretmeni mesleki 6z-yeterlik dlgeginin dogrulayici faktdr analizi igin veriler goniillii olan
ve Olgme aracini doldurmak i¢in onam izni veren 304 okul 6ncesi 6gretmeninden toplanmistir. Calisma
grubuna ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Dogrulayic faktor analizi ¢alisma grubu

Gruplar f %
Kadin 291 95.7
Cinsiyet Erkek 13 43
Toplam 304 100
1-5 116 38.2
6-10 80 26.3
11-15 53 17.4
16-20 26 8.6
Kadem 2125 18 5.9
26-30 8 2.6
31-35 3 1
Toplam 304 100
Onlisans 18 59
" Lisans 233 76.6
Egitim Durumu Lisanstistii 53 17.4
Toplam 304 100

Okul 6ncesi 6gretmeni mesleki 6z-yeterlik dlgeginin giivenirligini belirlemek amaciyla uygulanan test
tekrar test yonteminde veriler goniillii olan ve 6l¢gme aracini doldurmak icin onam izni veren 81 okul &ncesi
o0gretmeninden toplanmistir. Calisma grubuna ait bilgiler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Giivenirlik analizi ¢alisma grubu
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Gruplar f %
Kadin 79 97.5
Cinsiyet Erkek 2 2.5
Toplam 81 100
1-5 5 6.2
6-10 13 16.00
11-15 23 28.4
16-20 22 27.2
Kidem 21-25 10 12.3
26-30 3 3.7
31-35 5 6.2
Toplam 81 100
Lisans 69 85.2
Egitim Durumu Lisanstistii 12 14.8
Toplam 81 100

Ol¢me Aract Madde Havuzunun Olusturulmasi

C)l(;egin gelistirilme siirecinde ulusal ve uluslararasi alan yazin, MEB tarafindan yayinlanan
C)gretmenlik Genel Mesleki Yeterlilik (MEB, 2017a) ve Okul Oncesi C)gretmeni Ozel Alan Yeterlikleri (MEB,
2017b) incelenmis; okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki 6z-yeterlikleri ile iligkili olacagr diisiiniilen 55
maddelik madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan madde havuzu kapsam gecerliligi i¢in uzman
goriisiine sunmadan Once sahada ¢alisan 22 okul 6ncesi 6gretmenine maddelerdeki ifadelerin anlasilirligi igin
degerlendirmeye acilmis ve 1 madde disinda diger maddelerin anlasilirlik agisinda 6gretmenler tarafindan
anlasildig: tespit edilmistir. Kalan 54 madde igin kapsam gecerliligi yapilmasina karar verilmistir.

Kapsam Gegerligi i¢in Uzman Gériislerinin Alinmasi

Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi icin olusturulan maddelerin kapsam gegerligini
belirlemek igin uzman goriislerinden yararlanilmistir. Kapsam gegerligi icin Okul Oncesi Egitim alaninda
bilimsel calismalar gerceklestiren 15 akademisyen uzman olarak belirlenmistir. Bu uzmanlara 54 sorudan
olusan Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi taslak formu e-posta yoluyla génderilerek goriisleri
alinmigtir. Formda uzman goriisleri “Uygun”, “Uygun-Diizeltilmeli” ve “Uygun Degil” olmak {iizere ii¢
diizeyli olarak alinmistir. Uzman goriisii dogrultusunda maddelerin kapsam gegerliklerini belirlemek icin
Lawshe formiilii (KGO= (Ng/(N/2))-1) kullanilmistir (Yurdagiil, 2005). Lawshe kapsam gegerligi teknigine
gore her bir madde igin goriis alinan uzman sayisi 15 oldugunda Kapsam gegerlik orani (KGO) 0,49 ve 6lgegin
Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) degeri ise 0,67'den biiyiik olmalidir (Yurdagiil, 2005).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgeginin yap: gegerligini belirlemek amaciyla agimlayict
faktor analizi (AFA) ve dogrulayic faktor analizi (DFA) kullanilmistir. A¢gimlayicar faktor analizi igin 6l¢me
aract 423 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanmaistir. Preston ve Colman (2000) likert tipi 6l¢gme araglarinda 7-10
secenege sahip 6l¢gme araglarinin daha az secenege sahip 6l¢me araglarina gore ytiiksek gegerlik ve giivenirlige
sahip olduklarini belirtmislerdir. Buradan hareketle formda dgretmenlerin dlgegi cevaplandirirken yeterlik
diizeylerini belirtebilmeleri i¢in 9 diizeyden olusan bir skala kullanilmigtir. Veri toplama siireci pandemi
Onlemleri nedeniyle ¢evrimici ortamda hazirlanan form ile gerceklestirilmistir. Skalada ug diizeyler olarak “1-
Yetersiz” ve “9- Cok Yeterli” olarak kabul edilmistir. Toplanan verilerin agimlayici faktor analizi igin
uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer Olkin (KMO) degeri ve Barlett testi degerleri disinda
normallik, ¢ok degiskenli normallik ve u¢ deger analizleri yapilmis ve verilerin agimlayici faktor analizi igin
uygun oldugu kabul edilmistir. Toplanan verilerin ¢arpiklik degeri -1.012 ve basiklik degeri ise .912’dir.
George ve Mallery’e (2010) gore verilerin normal dagilim gosterdigini sdyleyebilmek i¢in basiklik ve carpiklik
degerlerinin -2 ve +2 arasinda olmasi yeterlidir. Ug¢ deger analizleri i¢in kutu grafikleri olusturulmus ve ug
degerler veri grubundan ¢ikarilmistir.
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Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi i¢in yapilan a¢imlayici faktor analizi sonucunda
ortaya ¢itkan yapinin gegerligi i¢cin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi i¢in 6l¢gme
aract 304 okul 6ncesi 6gretmenine uygulanmistir. Agimlayici faktor analizi igin veri toplama siirecinde oldugu
gibi yine salgin onlemlerinin olusturdugu simirliliktan dolayr dogrulayict faktdr analizi ig¢in de veriler
gevrimi¢i ortamda hazirlanan 29 maddeden olusan form ile toplanmistir. Toplanan veriler {izerinde kayip
veri, u¢ degerler, normallik, ¢ok degiskenli normallik ve ¢oklu dogrusal baglanti analizleri yapilmis ve
verilerin dogrulayici faktor analizi icin uygun oldugu kabul edilmistir.

Dogrulayici faktér analizi sonucunda son hali verilen Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik
Olgeginin ic tutarlilik anlaminda giivenirligini belirlemek amactyla hem 6lgme aracinin geneli hem de alt
boyutlar: i¢in Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir. Ayrica test tekrar test yontemi kullarularak yine
6lgme aracinin kararlilik 6zelligi agisindan giivenirligi belirlenmistir. Test tekrar test yontemi igin veriler 81
okul Oncesi 6gretmeninden ¢evrimici ortamda hazirlanan bir form araciligtyla toplanmistir.

Olgegin kararlilik anlaminda giivenirligini belirlemek igin test tekrar test yontemi kullanilmustir. Tki veri
toplama siireci arasinda birakilacak zaman farki, Olgiilen Ozellik bakimindan cevaplayanlarin ilk
uygulamadaki sorular1 hatirlayamayacaklar1 kadar uzun ve oOlgiilen 6zellik agisindan degisme-gelisme
olmayacak kadar kisa olmasi belirtilmektedir. Genel olarak iki uygulama arasinda 2-4 haftalik bir zaman
araligi kullanilmaktadir (Karagdz, 2019). Olgek 81 okul 6ncesi dgretmenine 3 hafta aralikla iki defa
uygulanmistir. Veri toplama siireci yine ¢evrimici ortamda hazirlanan 24 maddeden olusan formla
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin birinci ve ikinci uygulamadaki cevaplarini eslestirebilmek i¢in 6gretmenler
rumuz kullanmislardir. Olgegin kararlilik anlaminda giivenirlik 6zelligini belirlemek icin dncelikle toplanan
veriler i¢in normallik analizi yapilmistir. [lk uygulamaya ait garpiklik degeri -1.191 ve basiklik degeri 1.015 dir.
Tkinci uygulamaya ait carpiklik degeri -1.639 ve basiklik degeri ise 1.815dir. George ve Mallery’e (2010) gore
verilerin normal dagilim gosterdigini sdyleyebilmek igin basiklik ve carpiklik degerlerinin -2 ve +2 arasinda
olmasi yeterlidir. Verilerin normal dagilim gosterdigi kabulii dogrultusunda iki uygulama ile toplanan veriler
arasindaki iliskinin diizeyini belirlemek i¢in Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi ve veriler arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in de bagiml gruplar t-testi kullanilmistir.

Agimlayia faktor analizi, Cronbach Alpha, McDonald’s Omega ve test tekrar test yontemi giivenirlik
analizleri i¢in SPSS ve dogruluyaci faktor analizi igin AMOS istatistik yazilimlari1 kullanilmistir.

Bulgular
Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olcegi Kapsam Gegerligi

“Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi” kapsaminda hazirlanan 54 maddeden olusan
form kapsam gecerligini belirlemek amacryla Okul Oncesi Egitim alaninda bilimsel ¢alismalar gergeklestiren
15 uzmana gonderilmistir. Uzman goriisleri {izerinde Lawshe teknigi kullanilarak yapilan analizler
sonucunda formdaki bir maddenin KGO degeri 0l¢iit deger olan 0,49’dan kiigiik oldugu igin ¢ikarilmis ve
madde sayis1 53’e diismiistiir. Analiz sonucunda 6l¢me aracinda var olan 53 maddenin KGI degeri 0,76 olarak
bulunmustur. Bu degerin Lawshe teknigine gore Olgegin kapsam gecerligine sahip oldugu soylenebilir
(Yurdagiil, 2005). Ayrica uzmanlarin istedikleri dilsel agidan diizeltmeler maddeler {izerinde
gerceklestirilerek maddelere son hali verilmistir.

Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi Yap1 Gegerligi
Agimlayici Faktor Analizi Bulgular

“Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi”nin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla oncelikle
acimlayict faktor analizi yapilmistir. Faktor analizine baslamadan once 423 okul Oncesi 0gretmeninden
toplanan verilerin faktor analizi i¢in uygunlugunu belirlemek amaciyla lgege ait Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
degeri ve Barlett testi degerleri bulunmustur. Analiz sonucunda KMO degeri 0.937 ve Barlett testi ise anlaml1
bulunmustur (p<0.001). KMO degerinin 0.60’dan yiiksek ve Barlett testinin anlamli ¢ikmasi ile verilerin faktor
analizi i¢in uygun oldugu varsayilmistir (Biiyiikoztiirk, 2005).
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Acimlayia faktor analizinde 6lcege ait faktorleri belirleyebilmek amaciyla “Varimax” dik déndiirme
yontemi kullanilmistir. Dik ve egik olmak {izere iki farkli dondiirme yonteminden dik dondiirme, faktorler
arasinda iliskinin olmadig varsayildig1 durumlarda kullanilmakta ve déndiirme sonucunda ortaya ¢ikan yiik
matrisi, gozlenen degiskenler ile faktorler arasindaki korelasyonlarin matrisidir ve yiiklerin biiyiikliikleri,
iliskinin biiyiikligiinii vermektedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Dik dondiirme sonucunda Olgekte var olan 53
maddenin ortak yiikleri (Communalities) 0.419 ile 0.828 arasinda degismektedir. Karagéz (2019), maddelere
ait ortak yiik degerlerinin en az 0.50 degerinin iistiinde olmasinin beklendigini belirtmistir. Ancak Cokluk ve
digerleri (2010) ortak varyans tablosuna bakarak maddeler hakkinda karar verilmemesini, ortak yiik degeri
diisitk olan maddeler i¢in analizin ilerleyen asamalarinda degerlendirme yapilabilecegini belirtmislerdir. Bu
dogrultuda ortak yiik degerleri 0.50'nin altinda olan 27, 35, 38 ve 43. maddeler acimlayic faktor analizinde
tutulmus ve sonugcta 35, 38 ve 43. maddeler ilerleyen analizler sonucunda 6l¢ek disinda kalmus, 27. madde ise
Olcekteki faktorler altinda yer almistir.

Acgimlayic faktor analizinde Olgege ait faktorleri belirleyebilmek amaciyla dik dondiirme yontemi 3
defa tekrarlanmistir. Agimlayici faktor analizinde bir maddenin birden fazla faktorde gosterdigi faktor yiik
degerleri arasinda .10’un altinda bir fark olmasi1 durumunda binisiklik sorunu ortaya ¢ikmaktadir (Aksu ve
digerleri, 2017). Bunun i¢in bu tip maddeler 6l¢gme aracindan ¢ikarilir. Calismada analiz sonucunda 53 madde
icinde binisiklik sorunu olan 24 madde gikarilmis ve sonugta Slcekte 29 madde icin 6z degeri 1'in tizerinde
olan ve en az li¢ maddeye sahip dort faktér oldugu belirlenmistir. Karagoz (2019), 6z degeri bir veya birden
biiyiik olan faktorlerin modele dahil edildigini, 6z degeri birin altinda olan faktdrlerin model disinda
tutuldugunu belirtmistir. Sekil-1’de faktorlere ait dagilim ¢izelgesi (Scree Plot) ve Tablo 4’de ise modelde var
olan dort faktore ait 6z degerlere ve bu faktorlerin agikladigl varyans ve toplam varyans oranlarina yer
verilmigtir.

T T 1T 7T T 17T 17T 1T T 17T 7T 1T T 1T T 1T T T 1771
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Faktdr Sayisi

Sekil 1. Olgekte var olan faktorlere ait dagilim cizelgesi (Scree Plot)

Her ne kadar Tabachnick ve Fidel'e (2015) gore yamag grafigi testi kesin netlikte olmasa da ve
O0zdegerlerdeki kesilmenin nerede meydana geldigini belirlemeyi kismen 6znel bir degerlendirme olarak
gorseler de faktor sayisini belirlemek igin bir yontem olarak kullanilmaktadir. Sekil-1 incelendiginde 6lgekte
ilk bes faktoriin 6zdegeri 1 ve 1’in iizerinde oldugu soylenebilir. Ancak besinci faktor altinda iki maddenin
yer almasi nedeniyle 6lgegin dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu kabul edilmistir. Hatcher (1994; Akt.
Altunisik ve digerleri, 2010) her bir faktdre en az {i¢ veya daha fazla maddenin yiikleme yapmasinin
istendigini belirtmistir. Ayrica Olgek gelistirme siirecinde maddeler yazilirken kuramsal olarak da 6lgek dort
faktorlii bir yapida diisiiniilmiistiir. Nitekim Altunisik ve digerlerine (2010) gore arastirmact kuramsal bilgiler
ve arastirma modeli ¢ercevesinde faktor sayisina analiz 6ncesinde kendisi de karar verebilir.
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Tablo 4. Faktorlere ait 6z degerler ve agiklanan varyans oranlari

Mehmet TORAN ve digerleri

Madde Sayilar1 Oz Deger Agiklanan Varyans Toplam Aciklanan Varyans
Faktor 1 10 12.264 18.677 18.677
Faktor 2 10 2.345 18.354 37.031
Faktor 3 6 1.592 14.444 51.475
Faktor 4 3 1.370 9.112 60.587

Tablo 4’'de de goriildiigii gibi Ol¢ekte var olan faktorlerden, 10 maddeden olusan Faktor-1 varyansin
%18.677’sini, 10 maddeden olusan Faktor-2 %18.354'tinli, 6 maddeden olusan Faktor-3 %14.444'iinii ve 3
maddeden olusan Faktor-4 ise %9.112’sini agiklamaktadir. Ayni1 zamanda dort faktodr, varyansin toplam
%60.587’sini agiklamaktadir. Bir 6l¢me aracinda var olan faktorlerce agiklanan toplam varyans oranin sosyal
bilimlerde %40-60 arasinda olmasi kabul gormektedir (Altunisik ve digerleri, 2010; Karagoz, 2019). Bu
aciklamalar 1s18inda dort faktorlii Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgeginin okul &ncesi
Ogretmenlerinin mesleki 6z-yeterlik 6zelligini 6l¢gmede gegerligi oldugu sdylenebilir.

Agimlayical faktor analizinde dik déndiirme ydntemi ile belirlenen Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-
Yeterlik Olgegine ait dort faktor ve bu faktdrler altinda yer alan 29 maddeye ait madde faktor yiikleri ve madde

toplam korelasyon degerleri Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmeni mesleki 6z-yeterlik dlgegi madde yiik degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Madde Toplam
Korelasyon Degerleri
Madde 25 .761 .647
Madde 23 713 .645
Madde 29 .709 739
Madde 24 .706 .655
Madde 30 .686 710
Madde 31 .659 .706
Madde 26 .636 531
Madde 28 .560 .686
Madde 27 .530 .529
Madde 32 .525 .642
Madde 4 791 .756
Madde 5 .725 .755
Madde 8 .688 .612
Madde 6 .669 737
Madde 2 .633 .643
Madde 3 .599 .628
Madde 12 .597 .661
Madde 1 .596 .658
Madde 16 .586 .614
Madde 11 485 .539
Madde 51 .755 .789
Madde 50 .740 .759
Madde 52 721 717
Madde 49 .690 .667
Madde 48 .680 .666
Madde 53 .650 .568
Madde 41 .868 .781
Madde 40 .816 749
Madde 42 .786 .854

Tablo 5'de goriildiigii gibi Slgekte var olan dort faktdr altinda toplanan maddelerin madde faktor
yiikleri 0.485 ile 0.868 arasinda yer almaktadir. Maddelerin faktor yiik degerlerini degerlendirirken Hair ve
digerleri (1998; Akt. Altunisik ve digerleri, 2010) -/+ 0.3’ “az”, -/+ 0.4’ “¢ok 6nemli” ve -/+ 0.5'1 pratik olarak
“anlaml1” olarak ele almay1 6nermislerdir. Tabachnick ve Fidel (2015) ise 0,32 ve daha yiiksek yiiklere sahip

95



Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi. ..

maddelerin ele alinmasini belirtmiglerdir. Olgekte sadece 11. maddenin yiik degeri 0,5in altinda yer
almaktadir.

Tablo 5’de madde toplam korelasyon degerlerine bakildiginda 6lgekte var olan maddelerin madde ayirt
edicilik 6zelligi agisindan “gok iyi” maddeler oldugu soylenebilir. Biiyiikoztiirk’e (2005) gore maddelerin
madde toplam korelasyon degerinin 0.30’dan yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu deger +1’e ne kadar yakin
olursa o maddenin ayirt edicilik 6zelligi de o diizeyde yiiksek oldugu sdylenebilir.

v eyy

Agimlayicr faktdr analizi sonucunda “Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi’nde
belirlenen 10 maddeden olusan Faktor-1 “Sinif yonetimi ve iletisim”, 10 maddeden olusan Faktor-2 “Planlama
ve uygulama”, 6 maddeden olusan Faktor-3 “izleme ve degerlendirme” ve 3 maddeden olusan Faktor-4 ise

S

“Teknoloji okuryazarlig1” olarak isimlendirilmistir.
Dogrulayici Faktér Analizi Bulgulart

“Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi”nin agimlayici faktdr analizi sonucunda belirlenen
29 maddeden olusan 4 faktorlii yapinin test edilmesi i¢in dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayict
faktor analizi sonucunda ulasilan 6lcege ait model uyum degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmeni mesleki 6z-yeterlik Slgegi'ne ait DFA model uyum degerleri

fyi uyum Kabul edilebilir uyum Olgege ait uyum degerleri Sonug

X2/df 0-2 2-3 2.181 (525.719/241) Kabul edilebilir
RMSEA <.05 <.08 .055 Kabul edilebilir
RMR <.05 <.08 .039 Kabul edilebilir
CFI > .95 >.90 938 Kabul edilebilir
NFI > .95 >.90 .908 Kabul edilebilir
NNFI > .95 > .90 .929 Kabul edilebilir
IFI >.95 >.90 939 Kabul edilebilir
RFI >.95 >.90 902 Kabul edilebilir
GFI >.90 > .85 901 fyi uyum

AGFI >.90 > .85 .877 Kabul edilebilir

Uyum Indeksleri: Karagoz (2019)

Dogrulayic faktor analizi sonucunda 6lgekte var olan maddelerin standardize edilmis regresyon yiik
degerlerinin 0.7’e yakin olmasi beklenir (Karagdz, 2019). Olgegin model uyum degerlerini 6lgiit degerlere
yaklastirabilmek i¢in standardize edilmis regresyon yiik degerleri diisiik olan 11, 25, 26, 27 ve 53. maddeler
modelden ¢ikarilarak dogrulayici faktor analizi tekrarlanmistir. 24 madde ve 4 faktorden olusan modelin ki-
kare degeri anlamli bulunmustur (X2=525.719; df= 241; p<0.001). X?/df uyum degeri modelin genel uyumunu
vermektedir ve baslangicta bakilan ilk uyum iyiligi indeksidir (Karagdz, 2019). Modelin X?/df uyum degeri
2.181"dir ve bu deger “kabul edilebilir” uyum diizeyindedir. Aymi zamanda Tablo 6’da da goriildiigii gibi
Olcege ait GFI uyum degerinin “iyi”, diger uyum degerleri ise “kabul edilebilir” uyum diizeyinde
bulunmaktadir. Sonug olarak dogrulayici faktor analizi sonucunda 24 maddeden olusan 4 faktorlii “Okul
Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi"ne ait modelin 6rneklemden elde edilen verilerle “kabul
edilebilir” diizeyde uyumlu oldugu sdylenebilir.

Dogrulayici faktor analizi sonucunda “Smif yOnetimi ve iletisim” faktorii 7 madde, “Planlama ve
uygulama” faktorii 9 madde, “Izleme ve degerlendirme” faktorii 5 madde ve “Teknoloji okuryazarlig”
faktorii ise 3 maddeden olugmaktadir.

“Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi”ne Ait Giivenirlik Analizi Bulgulart

Dogrulayici faktdr analizi sonucunda 24 maddeden olusan 4 faktorlii “Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki
Oz-Yeterlik Olgegi” ne ait igtutarlilik anlaminda giivenirlik diizeyini belirlemek igin Cronbach Alpha degerleri
hesaplanmigtir. Tablo 7’de dlgegin faktorlerine ve geneline ait igtutarlilik 6zelligine yonelik bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 7. Olgegin faktorlerine ve geneline ait cronbach alpha degerleri
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N Madde Toplam Madde ¢ikarildiginda Cronbach Alpha McDonald’s
Faktor 5 ; seri geri geri
Korelasyon Degerleri Cronbach Alpha degeri degeri Omega degeri
Madde 23 .552 .848
Madde 29 .565 .846
o Madde 24 546 854
.Sln# .yonetlml ve Madde 30 709 828 857 903
iletisim
Madde 31 .707 .829
Madde 28 712 827
Madde 32 .668 .830
Madde 4 .654 .879
Madde 5 .627 .881
Madde 8 .542 .888
Madde 6 791 .868
Planlama ve Madde 2 716 873 891 921
uygulama
Madde 3 .750 .870
Madde 12 .568 .888
Madde 1 .615 .881
Madde 16 632 .880
Madde 51 512 .843
) Madde 50 615 823
Izl(jme ve Madde 52 690 .798 .842 875
degerlendirme
Madde 49 779 778
Madde 48 671 .804
- Madde 41 .697 775
Teknoloji Madde 40 760 700 833 872
okuryazarligi
Madde 42 .646 .832
Genel .949 .965

Tablo 7’de de goriildiigii gibi 6lgekte var olan 4 faktore ait Cronbach Alpha degerleri “Siruf yonetimi ve
iletisim” faktoriinde 0.857, “Planlama ve uygulama” faktoriinde 0.891, “Izleme ve degerlendirme” faktdriinde
0.842 ve “Teknoloji okuryazarlig1” faktoriinde ise 0.833 olarak bulunmustur. Her dort faktérde de maddelerin
¢ikarilmasi halinde ulasilan Cronbach Alpha degerlerinde degisiklik olmamaktadir. Alturusik ve digerlerine
(2010) gore Cronbach Alpha degerinin en az 0.70 olmasi arzu edilmektedir. Dolayisiyla Olcekte var olan
faktorlerin i¢ tutarliik anlaminda giivenirlik 6zelligine sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayn1 zamanda 6lgegin
geneli acisindan tiim maddeler dikkate alinarak yapilan analize gore olgegin genel Cronbach Alpha degeri
0.949 olarak bulunmustur. Bu deger 6l¢egin i¢ tutarlilik anlaminda yiiksek bir giivenirlige sahip oldugunun
gostergesi oldugu soylenebilir. Benzer sekilde 6l¢me aracinin hem faktorleri hem de geneline ait McDonald's
Omega degerlerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayni1 zamanda madde toplam korelasyon degerlerine
bakildiginda dlgekte var olan maddelerin madde ayirt edicilik 6zelligi agisindan “cok iyi” maddeler oldugu
sOylenebilir. Biiylikoztiirk’e (2005) gore maddelerin madde toplam korelasyon degerinin 0.30’dan yiiksek
olmasi gerekmektedir. Bu deger +1’e ne kadar yakin olursa o maddenin ayirt edicilik 6zelligi de o diizeyde
yiiksek oldugu soylenebilir.

24 madde ve 4 faktdrden olusan “Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi”nin kararlilik
anlaminda giivenirligini belirlemek igin test tekrar test yontemi kullanulmistir. Bu yonteme ait analiz bulgular1
Tablo 8'te verilmistir.

wepr

Tablo 8. “Okul 6ncesi 6gretmeni mesleki 6z-yeterlik dlgegi” test tekrar test yontemi bulgular:

N X Ss r P t sd P
1. Uygulama 8.37 .549

81 777 .000 -1.972 80 .052
2. Uygulama 8.45 .586

Bir Olgegin test tekrar test yontemi ile giivenirlik 6zelligini belirlerken iki uygulama ile elde edilen
veriler arasinda Pearson korelasyon katsayisina bakilir ve korelasyon degerinin en az 0.70 olmasi arzu edilir

(Alturnisik ve digerleri, 2010). Olgiilen 6zellik esit aralikli veya oranli ise Pearson korelasyon katsayis1 kullanilir
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ve ayn1 zamanda ayni gruptan iki uygulama ile elde edilen veriler arasinda, yapilan bagimli gruplar t testi
sonucunda, anlamli farklilik olmamas: beklenir (Karagoz, 2019). “Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik
Olgegi”nin test tekrar test yonteminin uygulanmasi sonucunda elde edilen korelasyonun arzu edilen
degerden yiiksek oldugu ve bunun anlaml bir iliski oldugu (r=0.777; p<0.001) belirlenmistir. Ayrica iki
uygulamayla 6lcekle elde edilen puanlar arasinda anlaml bir farkliligin olmadig (t=-1,972; sd=80; p>0,050)

goriilmektedir. Dolayisiyla “Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi”nin tekrarli uygulamalarda
kararli puanlar elde edilebilen ve bu anlamda giivenirlik 6zelligine sahip bir 6lgek oldugu sdylenebilir.

Ol¢egin Puanlanmasi ve Yorumlanmasi

Gelistirilmis olan Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi okul 6ncesi 6gretmenlerinin
mesleki yeterligini Olgen gecerli ve giivenilir bir Olgektir. Olgekte yer alan ifadeler 1’den 9’a dogru
puanlanmakta ve bir ifadedeki 1 puan en diisiik, 9 puan ise en yiiksek yeterlik diizeyini ifade etmektedir.
Bununla birlikte 6l¢gek Sinif yonetimi ve iletisim (7 madde), Planlama ve uygulama (9 madde), Izleme ve
degerlendirme (5 madde) ve Teknoloji okuryazarlig: (3 madde) olmak {izere toplam 4 alt 6lgek ve Slgegin
kendisi toplam 24 maddeden olugsmaktadir. Olgegin her bir alt Slgeginden alinan yiiksek puan 6gretmenin o
alt olgekten yiiksek diizeyde yeterlilige sahip oldugunu, diisiik puan ise diisiik diizeyde yeterligi ifade
etmektedir. Olgek toplam puaninda da alinan en yiiksek puan mesleki yeterligin yiiksek oldugunu alinan en
diisitk puaninda diisiik yeterlik diizeyine isaret ettigi saptanmistir.

Sonug ve Oneriler

“Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi” icin 54 maddelik havuz olusturularak, uzman
goriisii alinmis olup, kapsam gecerlilik oran: diisiik maddeler 6lgekten ¢ikartilarak, kapsam gegerliligine sahip
bir olgek gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgegin, yap1 gecerliligi icin yapilan analiz sonucunda, 29 madde ve 4
faktorden olusan bir yap1 ortaya ¢ikmus olup, 4 faktor varyansin toplam %60.587'ni agiklayarak, okul oncesi
Ogretmenlerin mesleki 6z-yeterliklerini 6l¢mede gegerli bir sonuca varilmistir. Bu faktorler; 10 maddeden
olusan Faktor-1 “Siif yonetimi ve iletisim”, 10 maddeden olusan Faktor-2 “Planlama ve uygulama”, 6
maddeden olusan Faktor-3 “Izleme ve degerlendirme” ve 3 maddeden olusan Faktor-4 ise “Teknoloji
okuryazarlig1” olarak isimlendirilmistir.

29 maddeden olusan “Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi” 4 faktdrlii yapinin
dogrulayici faktor analizi ile test edilmesi sonucu, 5 madde 6lgekten ¢ikarilmis ve “kabul edilebilir” uyum
diizeyine sahip, 24 maddeli 4 faktdorden olusan bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir, bu 6lgegin geneli ve
faktorlerine ait Cronbach Alpha degerleri ictutarlilik 6zelligi icin arzu edilen diizey olan 0.70 diizeyinden
yiiksek oldugu belirlenerek Olgegin ictutarlilik anlaminda yiiksek bir giivenirlige sahip oldugun ortaya
konmustur.

24 madde ve 4 faktdrden olusan “Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi”nin kararlilik
anlaminda giivenirlik 6zelligini belirlemek igin test tekrar test yontemi kullanilmistir. Bir 6lgegin test tekrar
test yontemi ile giivenirlik 6zelligini belirlerken iki uygulama ile elde edilen veriler arasinda korelasyona
bakilir ve korelasyon degerinin en az 0.70 olmasi arzu edilir (Alturusik ve digerleri, 2010). Ayn1 zamanda aym
gruptan iki uygulama ile elde edilen veriler arasinda, yapilan bagimlh gruplar t testi sonucunda, anlaml
farklilik olmamasi beklenir. Yapilan analiz sonucunda 6lgegin iki uygulamasi arasinda arzu edilen degerden
yiiksek diizeyde korelasyon katsayisina sahip oldugu ve iliskinin anlamli oldugu bulunmustur. Aymi
zamanda iki uygulama arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 da yapilan bagimli gruplar t testi analizi ile
belirlenmistir. Dolayistyla “Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi’nin tekrarli uygulamalarda
kararli puanlar elde edilebilen ve bu anlamda giivenirlik 6zelligine sahip bir 6lgek oldugu sdylenebilir.

Mesleki 6z-yeterlik kapsaminda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulama siireglerinde diizenli olarak
degerlendirilmesi ve mesleki 0z-yeterliklerinin belirlenerek gerekli hizmet i¢i egitimlerin saglanmasi
onerilmektedir. Buna ek olarak da madde gruplar1 bazinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin hangi alanda destek
ihtiyaglarmin belirlenerek gerekli destek hizmetleri saglanmasi Onerilir. Ayrica, {ilke genelinde yeni mezun
okul Oncesi 6gretmenlerinin mesleki 6z-yeterliklerinin belirlenerek, lisans egitimlerinde ihtiya¢ duyulan
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alanlara yonelik se¢meli derslerin eklenmesi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The teacher, one of the important components of the education system, has been accepted as an even
more important component in recent years. At the time of COVID, the teacher is one of the main actors in both
face-to-face education and distance education and it became necessary to re-consider the competence of
teachers (Giines & Toran, 2022; Yildirim, 2021). As the literature review shows (Grangeat & Gray, 2007; Kanbay
Ak et al.,, 2016; Karacaoglu, 2008; Kunter et al., 2013; Toran & Hacifazilioglu, 2020; Yenen, 2022), teachers'
professional efficacy are evaluated in various areas such as content knowledge, teaching methods and
techniques, classroom management, awareness of individual differences of children, effective use of
communication strategies, evaluation and cooperation with society. Seven fields have been determined for
preschool teachers as special field competencies, which were prepared in 2017 and are still in use in Turkiye.
When these areas are examined, the area about the development of the children is determined as
communication with families, family participation and family education, evaluation, communication,
creativity and aesthetics, cooperation with school and society and providing professional development (MEB,
2017b). These competence areas are supported during both pre-service and in-service training periods. With
the specialization in these efficacy areas, it is aimed that teachers will be able to effectively implement practices
that consider the best interests of children (Toran & Yagan Giider, 2020). In the study conducted to determine
the relationship between the pedagogical beliefs and pedagogical self-efficacies of preschool teachers, it was
determined that while preschool teachers with child-centered pedagogical beliefs considered themselves
competent, preschool teachers with teacher-centered pedagogical beliefs did not see themselves as insufficient
(Gokeen & Kutluca, 2022). As a result of previous research, this research aims to develop a valid and reliable
assessment tool to determine the professional self-efficacy of preschool teachers. For this purpose, the
following question is asked:

e Is the developed “preschool teacher professional self-efficacy scale” a valid and reliable measurement
tool that measures the professional self-efficacy of preschool teachers?

Method

For the research, three separate research groups were formed for exploratory factor analysis,
confirmatory factor analysis and reliability study. The data collection stage was carried out during the
pandemic period, and this situation created a limitation for applying the random sampling method. Therefore,
while forming three study groups in the study, a convenient sampling method was used. Different preschool
teachers took part in all three study groups. Exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were
used to determine the construct validity of the Preschool Teacher Professional Competence Scale. The test-
retest method was used to determine the reliability of the scale in terms of stability. In line with the assumption
that the data were normally distributed, Pearson product-moment correlation analysis was used to determine
the level of relationship between the two applications and the data collected, and dependent groups t-test was
used to determine whether there was a significant difference between the data. SPSS statistical software was
used for exploratory factor analysis, Cronbach Alpha and test-retest method reliability analysis, and AMOS
statistical software was used for confirmatory factor analysis.

Results

The form consisting of 54 items prepared within the scope of the "Preschool Teacher Self-Efficacy Scale"
was sent to 15 experts who have research in the field of Preschool Education to determine the content validity.
As a result of the analysis, the Content Validity Index value of 53 items on the scale was found to be 0.76. In
this case, this value was sufficient to accept that the scale has content validity according to the Lawshe
technique (Yurdagiil, 2005). Then, linguistic corrections requested by the experts were made on the items and
the items were finalized. In the exploratory factor analysis, the vertical rotation method was repeated 3 times
to determine the factors for the scale, and there were four factors with an eigenvalue above 1 and at least three
items for 29 items in the scale. Karagoz (2019) stated that factors with an eigenvalue of one or more are
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included in the model, and factors with an eigenvalue of less than one were excluded from the model.

The item load values of the items collected under the four existing factors in the scale were between
0.485 and 0.868. While evaluating the factor load values of the items, Hair et al. (1998; cited in Alturusik et al.,
2010) suggested considering -/+ 0.3 as "less", -/+ 0.4 as "very important" and -/+ 0.5 as "significant". Tabachnick
and Fidel (2015) stated that items with 0.32 and higher loads should be considered. Only the load value of the
11th item was below 0.5. As a result of the exploratory factor analysis, Factor-1 consisting of 10 items was
determined as “Classroom management and communication”, Factor-2 consisting of 10 items: “Planning and
implementation”, Factor-3 consisting of 6 items: “Monitoring and evaluating” and Factor-4 consisting of 3
items were named “Technology literacy”.

During the confirmatory factor analysis, to bring the model fit values of the scale closer to the criterion
values, items 11, 25, 26, 27 and 53 with low standardised regression loadings were removed from the model
and the confirmatory factor analysis was repeated. The chi-square value of the model consisting of 24 items
and 4 factors was found significant (X2 =525.719; df= 241; p<0.001). The X2/df fit value of the model is 2.181
and this value is at the "acceptable" level. In light of this, the model of the 4-factor "Preschool Teacher
Professional Self-Efficacy Scale" consisting of 24 items is compatible with the data obtained from the sample
at an "acceptable” level.

The overall Cronbach Alpha value of the scale was found to be 0.949. This value indicates that the scale
had high reliability in terms of internal consistency. While determining the reliability feature of the scale with
the test-retest method, the correlation between the data obtained with two applications were checked and the
correlation value was at least 0.70 (Alturusik et al., 2010). There was no significant difference between the data
obtained with two applications from the same group, as a result of the dependent groups t-test. The correlation
of the test-retest method of the scale was higher than the desired value and this was a significant relationship
(r=0.777; p<0.001). In addition, there is no significant difference between the two applications and the scores
obtained with the scale (t=-1.972; df=80; p>0.050).

Conclusion

While determining the reliability feature of a scale with the test-retest method, the correlation between
the data obtained with the two applications is checked and it is desired that the correlation value be at least
0.70 (Altunisik et al., 2010). As a result of the analysis, it was found that the scale had a higher level of
correlation coefficient between the two applications than the desired value and the relationship was
significant. At the same time, it was determined by the t-test analysis of the dependent groups that there was
no significant difference between the two applications. Therefore, it can be said that the "Preschool Teacher
Professional Self-Efficacy Scale" is a scale that can obtain stable scores in repeated applications and has a
reliability feature in this sense.
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Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi toplam 24 madde ve 4 alt Slgekten (Sinuif Yonetimi,
Planlama ve Uygulama, Izleme ve Degerlendirme, Teknoloji Okuryazarli1) olusan, toplam puan baglaminda
okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki yeterligini lgen gegerli ve giivenilir bir degerlendirme aracidir. Olgekte
bulunan her madde 1'den 9’a dogru derecelendirilmekte ve bir maddeden alinan en diisiik puan 1 iken ek
yiiksek puan ise 9’dur. Ters puanlanan herhangi bir madde bulunmamaktadir.

Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgegi alt dlgekleri ve alt 6lgeklerde yer alan maddeler
asagida verilmistir:
e Sinif Yonetimi alt 6lgegi maddeleri: 1, 5, 17, 19, 20, 22, 24
e Planlama ve Uygulama alt 6l¢egi maddeleri: 2, 6, 9, 12, 14, 16, 18, 21, 23
e izleme ve Degerlendirme alt 6lcegi maddeleri: 3, 7, 10, 13, 15
e Teknoloji Okuryazarhig alt 6lgegi maddeleri: 4, 8, 11

Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olgeginin tiim maddelerinden alinan yiiksek puanlar okul
oncesi 6gretmeninin mesleki yeterliginin yiiksek, alian diisiik puanlar ise okul 6ncesi mesleki yeterliginin
diisiik diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte alt Slgeklerden alinan puanlarin yiiksekligi ilgili
alt Olgekteki yeterlik diizeyinin yiiksekligini alinan puanlarin diisiikliigii ise ilgili alt Olcekteki yeterlik
diizeyinin diisiikliigilinii ifade etmektedir.

Bu makaleyi asagida gosterildigi gibi referans gostermek sarti ile dlgegi gelistiren arastirmacilardan izin
almaksizin 8lgegi kullanabilirsiniz. Olgek ile ilgili soru ya da dlgek hakkinda bilgi almak isterseniz Slgegi
gelistiren arastirmacilarla iletisime gegebilirsiniz.
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Okul Oncesi Ogretmeni Mesleki Oz-Yeterlik Olcegi
Bu 06lgek, okul dncesi dgretmeninin mesleki yeterligini 6lgmek amact ile hazirlanmis ve 6lgekten elde edilen sonuglar okul 6ncesi
ogretmeninin 6z-yeterlilik diizeyini belirlemek {izere kullarmlmaktadir. Olgekte 24 adet yeterlilige iliskin ifade bulunmaktadir. Oz-
yeterlige iliskin ifadeleri en diisiik puan olan 1'den (Yetersiz), en yiiksek puan olan 9a (Cok yeterli) kadar puanlamamz
beklenmektedir. Yamtlarmizi 6z-yeterliliginizin nasil olmasim isteyebileceginize gore degil, gercekte kendi 6z-yeterliliginizi nasil

degerlendiriyorsaniz ona gore vermeniz arastirma igin biiyiik 6nem tagimaktadir.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

1-Cocuklar yargilamadan dinleyebilirim.

2-Cocuklarin akranlar ile etkilesimlerini destekleyen etkinlikleri
uygulayabilirim.

3-Ogrenme siirecini cocuklarin katilimiyla degerlendirebilirim.

4-Ogrenme siirecinde teknolojiyi kullanabilirim.

5-Beden dilini duruma uygun bir sekilde kullanabilirim.

6-Uyguladigim etkinliklerde oyun yontemini kullanabilirim.

7-Uyguladigim egitim programin giinliik, aylik ve yillik
periyotlarla degerlendirebilirim.

8-Teknoloji kullanimini igeren etkinlikler planlayabilirim.

9-Cocuklarin etkinliklerde inisiyatif almalarini saglayabilirim.

10-Cocugun gelisimini ve egitim programini degerlendirmek igin
alternatif yontemler kullanabilirim.

11-Cocuklarin teknoloji kullanim becerisini destekleyen etkinlikler
uygulayabilirim.

12-Cocuklarin kesfetme becerilerini destekleyen etkinlikler
uygulayabilirim.

13-Degerlendirme sonuglarini ¢ocuklarin gelisimini desteklemeye
yonelik kullanabilirim.

14-Cocuklarin 6grenmelerini desteklemek icin giinliik yasamdan
problem durumlarini igeren etkinlikler uygulayabilirim.

15-Cocuklarin gelisimlerini takip etmek amaciyla sistemli
gozlemler yapabilirim.

16-Cocuklarin 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan soru veya sorunlara
cevap bulabilecekleri firsat egitimini uygulayabilirim.

17-Cocuklari karar alma stireglerine dahil edebilirim.

18-Cocuklarin deneyimlerini zenginlestirmek igin sinif dist
ortamlari kullanabilirim.

19-Cocuklara kendilerini ifade edebilmeleri igin firsatlar
yaratabilirim.

20-Etkinliklerde ¢ocuklara rehberlik edebilirim.

21-Etkinlikleri grup calismalarina (kiigiik-biiyiik grup) uygun
olarak planlayabilirim.

22-Cocuklarin etkinliklere aktif katthimim saglayabilirim.

23-Etkinlikleri ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarim destekleyecek
sekilde planlayabilirim.

24-Cocuklarin etkinlikler hakkindaki goriislerine gore etkinlik
siirecini yonlendirebilirim.

NOT: Asagida belirtildigi gibi kaynak gostermek sarti ile Slgegi gelistiren aragtirmacilardan izin almaksizin lgegi kullanabilirsiniz. Olgek
ile ilgili soru ya da 6lgek hakkinda bilgi almak isterseniz 6lgegi gelistiren arastirmacilarla iletisime gegebilirsiniz.

Referans i¢in: Toran, M., Mart, M., & Ozden, B. (2024). Okul 6ncesi &gretmeni mesleki 6z-yeterlik dlgegi gelistirilmesi: Gegerlik ve
glivenirlik calismasi. Yasadik¢a Egitim, 38(1), 88-104. https://doi.org/10.33308/26674874.2024381664
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Heeding the Voices of Pre-Service Early Childhood Education
Teachers: Their Beliefs about Early Childhood Science
Education and Self-Efficacy for Teaching Science

Aysun ATA AKTURK ', Mustafa CETIN 2

Abstract: This cross-sectional survey study aimed to explore pre-service early childhood education teachers’ (PTs) beliefs
about (a) the aims and scope of early childhood science education and (b) their self-efficacy beliefs in teaching science to
preschool children. A survey consisting of open-ended questions was applied to PTs (N = 130). According to the results, PTs
were aware of the importance of science education in early childhood. They mainly focused on the roles of early childhood
science education in satisfying curiosity, developing questioning skills, and facilitating understanding of the environment
and life. However, most PTs associated science education in early childhood with only natural sciences-related activities and
concepts. Moreover, PTs reported low self-efficacy beliefs in teaching science to preschool children due to their lack of
experience and theoretical knowledge. This study has some implications for PTs to view science education in early childhood
from a comprehensive perspective and improve their self-efficacy.

Keywords: Early Childhood Science Education, Pre-Service Teachers, Self-Efficacy Beliefs, Survey Research, Teacher Education

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarina Kulak Vermek: Okul Oncesi Dénem Fen Egitimine Iliskin
Inanglar1 ve Fen Ogretimine Yonelik Oz-Yeterlikleri

Oz: Bu kesitsel tarama aragtirmasi okul oncesi 6gretmen adaylarmnin (a) okul dncesi dénem fen egitiminin amaglar1 ve
kapsamina ve (b) okul 6ncesi dénem ¢ocuklarma fen 6gretimi konusundaki 6z-yeterlik inanglarina iliskin inanglarin ortaya
¢ikarmay1 amaclamistir. Veriler 6gretmen adaylarindan (N = 130), arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve acgik uglu
sorulardan olusan bir form araciligiyla toplanmustir. Sonuglar, dgretmen adaylarimin okul 6ncesi dénem fen egitiminin
o6neminin farkinda olduklarini ve fen egitiminin meraki giderme, sorgulama becerilerini gelistirme, ¢evreyi ve yasami
anlamay1 kolaylastirma gibi rollerine odaklandiklarini gostermistir. Ancak 6gretmen adaylarimin ¢ogu, okul éncesi dénemde
fen egitimini yalmzca doga bilimleriyle ilgili etkinlik ve kavramlarla iliskilendirmistir. Ogretmen adaylar1 ayrica deneyim ve
teorik bilgi eksiklikleri nedeniyle okul 6ncesi dénem ¢ocuklarina fen 6gretimi konusunda 6z-yeterlik inanglarmin diisiik
oldugunu bildirmislerdir. Calisma, 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi donem fen egitimine yonelik kapsamli bir bakis agis
kazanmalar1 ve fen 6gretimi konusundaki 6z yeterlik inanglarin gelistirmelerine iliskin bazi ¢ikarimlar sunmaktadir.
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The innate curiosity and eagerness of children to explore the world make the early childhood years (between
0-8 years) the ideal time to start science education (Brunton & Thornton, 2010; National Research Council
[NRC], 2012). Science education is an opportunity to satisfy children’s curiosity and encourage these natural
characteristics by helping them find answers to “how” and “why” questions and better understand the world
around them. Besides, attitudes, knowledge, and skills about science begin to shape during the early years of
life. Early childhood science education introduces scientific methods and concepts (e.g., living things and
habitats, the structure of the human body, healthy life, force, sound, light, color, and shadow) to young
children in an age-appropriate way. It helps them develop their knowledge and skills in science (Campbell &
Howitt, 2018).

Children need child-centered and hands-on learning experiences in early childhood to think and act
like scientists and build hypotheses and theories rather than rote learning (Loxley et al., 2017; Martin et al.,
2014). Therefore, children's learning experiences in early childhood education (ECE) should be
developmentally appropriate, enjoyable, inquiry-based, and support natural curiosity toward science
(Campbell & Howitt, 2018; MacDonald et al., 2020). Thus, children can think like a scientist, develop an
understanding of science concepts, and improve their science process skills (SPS) (e.g., observation, asking
questions, predicting) (NRC, 2012).

ECE teachers play a crucial role in maintaining children’s interest and curiosity toward inquiry and
exploration, developing positive attitudes toward science, and establishing the foundations of science literacy
(Olgan et al., 2014; Ozsoy & Ahi, 2014). Therefore, in early childhood science education, children need to be
guided by adults with comprehensive knowledge about the scope and application of science education in
early childhood. In addition, teachers’ beliefs about science are of great importance in their classroom practices
and thus for children to acquire science literacy, which will be vital for them in the future (Reinoso et al., 2019).
On the other hand, teachers’ ability to effectively reflect their beliefs about early childhood science education
into their practices is closely related to the extent to which they see themselves as competent in teaching science
to children (Bandura, 1997; Oppermann et al., 2021). Thus, PTs’ self-efficacy beliefs are another significant
concern in early childhood science education. This study investigates PTs’ beliefs about and self-efficacy in
early childhood science education to understand their needs and expectations and provide implications to
contribute to their still-developing beliefs in their professional preparation process (Wu et al., 2021).

Theoretical Background

As Pajares (1992) states, beliefs are the most fundamental determinant of decisions based on one’s
experiences, and teachers’ beliefs affect their decisions in the classroom and the educational process. Hence,
teachers’ beliefs have been the research subject for many years in science education. These studies have mainly
focused on teachers’ beliefs and views on teaching science, features of effective science teachers, and the
integration of science with other disciplines (e.g., Buldur, 2017; Zhan et al., 2020). However, a limited number
of studies have investigated the beliefs of in-service and pre-service ECE teachers in science-specific content
(e.g., Glinsen & Uyanik, 2020; Leuchter et al., 2020; Ugar et al., 2023). In parallel with Pajare’s (1992) views, the
studies have revealed that ECE teachers’ beliefs regarding science education shape their teaching practices
(Bell & Clair, 2015; Wu et al., 2021).

ECE Teachers’ Beliefs about Early Childhood Science Education

This study focuses on PTs’ beliefs about the purpose and scope of science education in early childhood.
Science education aims to help children develop their knowledge of the world around them, thus contributing
to their ability to make sense of the world’s mysteries (Brunton & Thornton, 2010; Hong & Diamond, 2012).
Science education also aims to contribute to children developing positive attitudes toward science, better
interpretation of science-related concepts in future science-related learning, and reason scientifically, and
provide children with opportunities for developing their innate abilities (e.g., curiosity, reasoning, observing,
exploring) through planned learning activities (Eshach & Fried, 2005).

The scope of early childhood science education may be considered under three all-around titles:
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concepts, skills, and the role of stakeholders. A wide variety of concepts may be included in early childhood
science learning: the life sciences, such as animals, nature, and insects; physical sciences, such as gravity,
matter, and electricity; and earth and space sciences, such as planets, earth, and moon (Charlesworth, 2016;
Martin et al., 2014; Piasta et al., 2015). Science education in early childhood aims to lay the foundations of
children’s understanding of these concepts and provide them with learning opportunities to experience
science process skills (Pafios et al., 2022; Worth, 2010).

Since people’s beliefs have a determining role in perceptions (Pajares, 1992), PTs’ beliefs about the
purposes and scope of early childhood science education may influence their perceptions of science-related
learning opportunities in and out of school. When ECE teachers do not perceive science as an essential
component of the curriculum, they may prefer science activities less than other activities to apply in
educational settings (Pendergast et al., 2017). Similarly, teachers’ beliefs about science teaching opportunities
in children’s daily lives may also guide their science education practices (Edwards & Loveridge, 2011).
Awareness of opportunities for science learning in the classroom or any environment is associated with the
frequency and quality of science-related experiences provided by teachers and children’s engagement with
science (Sackes et al.,, 2013). It means that although teachers experience the same environment, they may
practice differently from each other because of their different perceptions of the affordance of education
environment for science learning.

The role of stakeholders is another critical subject for science education in early childhood. Parents are
more associated with the informal ways of experiencing science, such as reading science-related books, visiting
a museum, practicing science experiments, watching science-related products, and visiting science fairs or
festivals (Gilligan et al., 2020; Junge et al., 2021). Parents can also support their children’s science education by
providing opportunities in informal learning environments and participating in school activities (Ata-Aktiirk
& Demircan, 2021; Junge et al., 2021). ECE teachers are expected to provide an exciting and rich education
environment with full opportunities to observe, sense, and construct knowledge cooperatively with the
teacher and peers (Charlesworth, 2016). They play the role of a source of scientific knowledge and skills,
encourage children to ask questions and engage in discussions, serve as role models about the science
processes skills, document children’s learning, and create time for children to engage in scientific experiences
(Brunton & Thornton, 2010). ECE teachers can provide opportunities for science education through play and
conversations to make science more meaningful for children (Gerde et al., 2018) and guide children’s scientific
inquiry with their pedagogical knowledge to make concepts noticeable and clear (Worth, 2010).

Research revealed that teachers’ beliefs about the role of children and teachers in science education
might affect their science-related practices. For example, some teachers may believe that the involvement of
teachers in children’s science-related experiences may inhibit the active explorer nature of children (Sundberg
& Ottander, 2013). These types of concerns may cause teachers to abandon science education practices
altogether. Similarly, suppose a teacher thinks that children cannot learn science concepts. In that case, s/he
either does not offer any science activities, or even if s/he does, s/he offers simple and superficial activities that
do not satisfy curiosity and exploration. If teachers do not trust children’s abilities, they may see direct
instruction and experiments as the best way to teach children science (Karademir et al., 2020). Conversely,
when teachers see children as active participants in learning and capable of learning science, they plan their
educational activities according to this child’s perspective on education and give them more opportunities to
make observations and explorations (Blake & Howitt, 2018).

ECE Teachers’ Self-Efficacy Beliefs in Early Childhood Science Education

Bandura (1997, p. 3) defines self-efficacy as “beliefs in one’s capabilities to organize and execute the
courses of action required to produce given attainments.” Prior studies have indicated that ECE teachers’ self-
efficacy beliefs were significantly associated with their frequency of engaging young children in science (Chen
et al.,, 2022; Gerde et al., 2018) and the extent to which ECE teachers provide opportunities for children to be
actively involved in science activities (Giirler-Agackiran & Aslan, 2023). ECE teachers’ self-efficacy beliefs in
science also mediate the relationship between their professional development and science practices
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(Oppermann et al., 2021).

The literature also revealed that ECE teachers might avoid providing science-related learning
experiences for young children and perform fewer science practices in education than in other fields, such as
art, math, and literacy (Doganay-Kog, 2023; Gerde et al., 2018; Gropen et al., 2017; Oppermann et al., 2019).
Several other reasons might be behind this avoidance, but the most important is the weak self-efficacy beliefs
in teaching science to young children (Oppermann et al., 2021). Although ECE teachers consider science
education necessary for children, they may have low self-efficacy in teaching science-related subjects (e.g.,
Okur-Akgay, 2016). There are similar results for PTs (e.g., Sundberg & Ottander, 2013; Torquati et al., 2013).
ECE teachers’ science teaching efficacy beliefs during higher education may remain permanent after
graduation and starting their careers (Deehan et al., 2020). Besides, as Bandura (1997) stressed, previous
experiences can affect self-efficacy beliefs. Thus, PTs’" current experiences in science teaching may play a
decisive role in their future science-teaching efficacy beliefs (Barenthien et al., 2020; Chen et al., 2022; Uludag-
Baustista & Boone, 2015). In this context, professional development for pre-service ECE teachers encompasses
acquiring new competencies and knowledge and cultivating a sense of self-efficacy, which is pivotal in
fostering innovation and enhancing productivity (Bandura, 1997; Sackes et al., 2012). Therefore, in this study,
PTs’ beliefs about the aims and scope of science education in early childhood and their self-efficacy beliefs
were considered worth investigating.

The Current Study

This study focused on examining the beliefs of PTs multidimensionally in the context of the purpose
and scope of science education in early childhood and their self-efficacy beliefs in teaching science to preschool
children. Such an exploration will provide a picture of their evaluations of already implemented science
education in ECE classrooms and what is going on with science education in their minds, beginning from their
education for early childhood science education to their science-related practices. For these purposes, answers
to the following research questions will be addressed within the scope of this study:

1. What are the beliefs of PTs about the aims and scope of early childhood science education?

2. What are the self-efficacy beliefs of PTs regarding teaching science to preschool children?

Method
Research Design

This study is designed as a cross-sectional survey that allows researchers to collect data from a large
sample at a specific time and determine the participants’ current descriptive characteristics, views, attitudes,
and beliefs on a topic (Fraenkel et al., 2012; Rea & Parker, 2014).

Participants

The participants were 130 PTs. They were enrolled in the third year of the ECE program of a public
university in Tiirkiye and had completed science education and school experience courses. Participants
consisted of 97 female (74.61%) and 33 male (25.38%) PTs, and their mean age was 21.

Early Childhood Teacher Education Program in Tiirkiye

The ECE program aims to prepare PTs for their careers during the 4-year education to guide the
development and education of children from 0-6 years old. In this program, science education and school
experience courses are included in the fall semester of the third year. The science education course focuses on
the importance of science and nature, science education in early childhood, teaching methods in main science
concepts and process skills, preparing and practicing curriculum, and instructional tools. The school
experience course focuses on observing children and classroom practices (e.g., curriculum, teaching methods,
assessment strategies) in a natural classroom environment PTs (Council of Higher Education, 2007). This study
was carried out in the spring semester with third-year PTs who completed both courses because of the
theoretical knowledge and practical experiences offered to PTs. These two lessons may be efficacious for
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shaping their beliefs about science education in early childhood (Olgan, 2015). Indeed, PTs are exposed to the
broadest science and early childhood science education content through the science education course.
Similarly, it was found necessary that PTs complete the school experience course because this course allows
them to observe how science is practiced with preschoolers in natural educational settings.

Data Collection

Data were collected through a survey created by the researchers. The survey consisted of 7 open-ended
questions expected to be answered in writing. The use of open-ended questions in collecting data allowed the
researchers to obtain more individualized and in-depth responses on the topic and not limit the participants
to predetermined responses (Rea & Parker, 2014).

Besides the demographic questions (e.g., gender, age), the survey questions were constructed around
two themes: science education in early childhood (importance, aims, scope, roles of the participators) and self-
efficacy in teaching science. After the initial survey draft was prepared, expert opinion was consulted. The
expert evaluated the questions regarding clarity and suitability for the research and revised them in line with
the expert’s suggestions (e.g., The question of how science education should be in early childhood can be
organized under sub-headings. For example, what should the role of the child be? What should the role of the
teacher be?). The first author applied the survey (see Table 1) on the same day in four sessions (approximately
33 students per session). It took about half an hour for the PTs to answer the questions.

Table 1. Survey questions used in data collection

Themes Questions

1) Do you think science education is necessary for preschoolers? Why is that?

2) Which concepts do you think “science education in early childhood” should include?

3) Which activities do you think “science in early childhood” should include? Please explain briefly with
an example activity.

4) When you consider the science education a) What do you find correct?

. L. practices provided in ECE institutions based b) What do you find wrong/missing? What do you
Science education in . . . . L
. on your observations during your school think can be done to correct these mistakes/deficiencies?
early childhood . .
experience course;
5) In your opinion, in an effective early a) What should be the role of the child?
childhood science education; b) What should be the role of the teacher?

c¢) What should be the role of the parents?
d) What should be the role of the education program
(curriculum)?

6) Do you think that the science education course you take during your undergraduate program provides
Self-efficacy in science ~ you with the knowledge and skills required to teach science to preschoolers?

teaching 7) Do you feel confident in teaching e If yes, what made you feel confident?
science education to preschoolers? e Ifno, what can be done to make you feel more confident?

Data Analysis

The data were analyzed using content analysis. Within the context of survey research, content analysis
allows the coding of written responses given by participants to open-ended questions into a meaningful set of
themes/categories to perform further quantitative analysis (Lavrakas, 2008). Accordingly, two general themes
(i.e., science education in early childhood and self-efficacy in science teaching) referring to what PTs think
about early childhood science education and their beliefs in their capacity to provide science experiences to
young children were determined. Then, codes were generated from the PTs’ statements on related questions
asked based on the predetermined themes, and emerging codes were assigned to the themes and categories.

As the first step, the authors conducted a preliminary read-through of data to discover the data, and
memos were taken. In the second step, the answers given by a randomly selected sample of the participants
(n = 20; 15%) were coded independently by both authors into various themes determined in line with the
survey questions (Merriam & Tisdell, 2016). The coders compared their coding and then discussed the points
of disagreement by conducting online meetings. They re-coded the data until they reached an inter-rater
agreement rate higher than .80 percent. At the end of this process, the inter-rater agreement between the two
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coders was found to be .93 (Miles et al., 2013). Then, the first author continued to code the remaining data. In
the final step, the frequency of the codes (how many participants included the relevant code in their answers)
was counted, and the qualitative data were converted into quantitative data (percentages) (Creswell, 2012).
One participant’s response to a survey question may contain multiple codes.

Ethical Considerations

Before data collection, necessary permission was obtained from the Kastamonu University Social Sciences and
Humanities Research and Publication Ethics Board decision dated 01.06.2021 and numbered 14 to conduct the
study. Consent of the participants was obtained with a voluntary participation form. It was announced to the
prospective teachers that their personal information would be kept confidential (using nicknames) and not
shared with anyone other than the research team. PTs were also informed that their participation in the study
was based solely on volunteering. They could leave the classroom at the beginning of the process if they
wanted or stop answering questions while the process was continuing (Creswell, 2012). All PTs volunteered
to stay in the classroom and answer the questions.

Results
PTs’ Beliefs regarding the Purposes and Scope of Science Education in Early Childhood

The first aim of this study was to explore PTs’ beliefs about science education in early childhood. All
PTs reported that science education is necessary in early childhood years. According to most PTs, the aims of
science education in early childhood are to satisfy innate curiosity, develop questioning skills, and have the
ability to understand the environment and daily life. They believe that preschoolers’ curiosity and eagerness
to research are the main advantages of starting science education in early childhood (see Table 2). Below are
some quotes from PTs regarding the importance of science education for children and the advantages of
starting science education in early childhood;

“Since we are in the age of technology, children are interested in mobile phones, computers, and tablets. They can access

information whenever they want. Sometimes, this information may not be accurate. Through science, we can teach them
to make decisions about the accuracy of the information they access.” PT102

“Science education in early childhood is necessary because children learn best by doing and exploring in the early
childhood period. Science gives children the opportunity to learn by doing.” PT17

Table 2. Science education in early childhood — contributions

Categories Codes f %

Importance for children Satisfying innate curiosity 26 18.84
Developing questioning skills 24 17.39
Ability to understand the environment and daily life 23 16.67
The basis for future learning 16 11.59
Motivation for science as a profession 11 7.97
Positive attitude towards science 10 7.25
Increasing interest and curiosity towards science 8 5.80
Discovering abilities for science 8 5.80
Science and technology literacy skills 7 5.07
Developing problem-solving skills 5 3.62
Total 138 100

Advantages of early childhood Curiosity and desire to do research 27 62.79
Learning by doing 7 16.28
Being eager to learn 4 9.30
Rapid cognitive development 3 6.98
Imagination and creativity 2 4.65
Total 43 100

PTs believed that the early childhood science education content should include experiences for SPS (e.g.,
experimentation, observation, research, testing, reasoning, and prediction). PTs also suggested specific science
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concepts from different fields of natural sciences. These are biology (e.g., nature, ecology, living creatures,
human body), earth and space sciences (e.g., planets, earth, moon, universe, space, climate, wind), physics
(e.g., gravity, force, electricity), and chemistry (e.g., matter, change of state). Some PTs considered science from
an interdisciplinary perspective and reported that engineering and technology (e.g., technology, engineering,
inventions, and robotics) and mathematics (e.g., weight, measurement, addition, and subtraction) could also
be subjects of science (see Table 3). For example;

... Children can observe about what the magnet attracts or does not attract... PT48
Nature, animals, humans, space, planets, and technology. PT112
Science education in ECE should include experiment, observation, research, and reasoning. PT107

Table 3. Science education in early childhood — concepts

Categories Codes f %
Science process skills (SPS) Experiment 30 30.61
Observation 25 25.51
Research 23 23.47
Others 20 20.41
Total 98 100
Natural sciences Biology 101 42.61
Earth and space sciences 75 31.64
Physics 45 18.98
Chemistry 16 6.75
Total 237 100
Mathematics, Engineering, and Engineering and technology 20 60.6
Technology Mathematics 13 5.82
Total 33 100

When they were asked to give examples of science activities that can be implemented in ECE settings,
more than half of the PTs provided examples of activities for natural sciences. Some PTs provided a wealth of
integrated activities in which science is presented via integration into other activities, such as art, engineering,
literacy, play, and drama; however, some could not suggest an activity.

PTs were also asked to evaluate science activities and implementation processes aligned with their ECE
classroom observations and science education course. Most PTs reported the necessity of children’s active
participation in science education. According to PTs, children should be allowed to be involved as much as
possible in science activities by giving them responsibility, creating opportunities for learning by doing,
allowing them to practice what they know and demonstrate this learning, and encouraging research. PTs also
reported that teachers should develop themselves to provide satisfying and proper answers to children’s
questions, ask probing questions, prepare science activities, give effective feedback, and have scientific
knowledge. PTs also pointed out the necessity of a more diverse range of science-related activities (e.g.,
activities related to daily life, field trips, observations in nature, play activities) instead of just making
experiments, art activities, or instructions. Their evaluations for the science course in the university also
revealed similar considerations to science practices in ECE classrooms. Most PTs believed they should be
provided more opportunities in the science course to gain experience in science activities (e.g., planning
developmentally appropriate activities for young children and sharing diverse science activities instead of just
doing experiments). They also reported their wishes to have more science-related courses during their
undergraduate years and to enhance their abilities to teach science concepts without causing misconceptions
(e.g., how-to guide children and what teaching methods they can use) (see Table 4). For example;

Just doing experiments is not enough for science education. It is also ineffective because teachers only do experiments by

showing them to children. Children with the necessary safety precautions should carry out experiments. In addition, they
should be allowed to do research. PT92

I believe we need more practical than theoretical knowledge to provide more effective science experiences for young
children. PT88
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Table 4. Science education in early childhood - considerations

Categories Codes f %
Active involvement of children 21 22.58
Teacher education 19 20.44
) More science activities 16 17.20
Practice Diversifying science activities 14 15.05
Concrete explanation of concepts 8 8.60

Rich environment 7 7.53

Child characteristics 4 4.30

Parent involvement 4 4.30

Total 93 100
Science education Experiencing more science-related activities 49 45.79
course Teaching science 25 23.36
Appropriate activities 18 16.82
Theoretical knowledge 15 14.01

Total 107 100

According to most PTs, children have roles in science education, such as active participation, research,
curiosity, and asking questions. Nonetheless, some PTs noted that children have no part because of their ages.
Parents and teachers were attributed to similar roles at varying proportions. PTs reported that teachers and
parents should guide children by supporting them wherever they need assistance by asking questions, giving
clues, and answering children’s questions. In addition, according to the PTs, parents and teachers should
encourage children to research, ask questions, observe and learn, and support their curiosity, interests,
investigation, and independence. PTs also reported that they see teachers and parents as responsible for
providing learning opportunities for children and preparing learning environments. Besides, according to PTs,
parents should participate actively and provide opportunities to be involved in informal learning
environments. PTs also expressed that the ECE program should be teachers’ primary source of knowledge in
science education. Specifically, it should have science-related content, be sensitive to the contemporary
developments in science and technology, be current, and be comprehensive. Most importantly, it should
include additional objectives regarding scientific processes. PTs also reported that the program should be
sensitive to children’s developmental characteristics, age, culture, needs and interests, and individual
differences and encourage research, discovery, curiosity, and creativity (see Table 5). Sample quotations from
PTs were presented below;

Children should be active explorers in science activities who ask questions and research concepts. PT79

ECE teachers should guide the children and help them understand the concepts. ECE teachers should support children
when they need support. PT14

.... Parents should always support the child and prepare the environment at home for him/her to explore science concepts.
PT81

ECE program should include goals and objectives to support children’s curiosity and allow children to research. PT38

Table 5. Roles of participants of science education in early childhood

Categories Codes f %

Child Active participator 83 26.94
Making research 48 15.58
Having curiosity 46 14.93
Asking questions 36 11.68
No role (because of age) 34 11.03
Learning by doing 25 8.11
Discovering 22 7.14
Making observations 14 4.54
Total 308 100

Teacher Guidance 107 43.49
Encouragement or support 46 18.69
Preparing learning opportunities 36 14.63
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Source of information 20 8.13
Observing 15 6.10
Passive 11 4.47
Learner 11 4.47
Total 246 100
Parents Encouragement or support 57 28.21
Education at home (parallel with school) 43 21.28
Active participation 34 16.83
Providing learning opportunities 23 11.38
Collaboration with teacher 18 891
Guidance 15 742
Source of information 7 3.46
Observing 5 2.47
Total 202 100
Program Knowledge source 69 53.48
Responsiveness to child characteristics 38 29.45
Encouragement 22 17.05
Total 129 100

PTs’ Self-Efficacy Beliefs in Early Childhood Science Education

Many PTs reported low self-efficacy beliefs in teaching science to preschoolers (1 = 91; 70%). However,
less than one-third of the PTs (n = 39; 30%) reported high science education self-efficacy. PTs who saw
themselves as competent mainly attributed this to the experiences and knowledge they gained during
undergraduate years (e.g., courses, practice, and observations) and feeling confident about teaching skills (e.g.,
knowing how to teach, ability to draw children’s attention, planning activities for young children, asking
practical questions). Most PTs with low self-efficacy beliefs attributed this to a lack of experience and
theoretical knowledge regarding science education. PTs reported that doing more research about teaching
science to young children and developing themselves in effective science teaching (e.g., explaining science
concepts in a way that the child can understand, appealing to children’s imaginations and curiosities, and
creativity) can increase their self-efficacy (see Table 6). For instance;

...Iam good at communicating with children. I think I have had practical experience planning and implementing science
activities. I believe I am good at answering children’s questions... PT40

I believe I need to improve myself in science education. I need to improve myself in helping children understand science
concepts. In addition, I must improve myself in science activities to arouse children’s curiosity, support children’s
imagination, and guide children on how to access correct information. PT26

Table 6. Self-efficacy beliefs for science

Categories Sub-categories ~ Codes n %
Self-efficacy beliefs Experience and knowledge in university 21 53.84
Confidence in teaching abilities 9 23.07
Knowledge about science 7 17.94
Positive attitude to science 2 512
Total 39 100
Lack of self-efficacy beliefs Sources Lack of experience 16 17.58
Lack of theoretical knowledge 14 15.38
How to teach science 13 14.28
Ineffective education in the university 10 10.98
Other/Unspecified 38 41.75
Total 91 100
Solutions Making research 31 34.06
Professional development 24 26.37
More education 20 21.97
More experience 11 12.08
Others 5 5.49
Total 91 100
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Discussion

Results indicated that PTs” beliefs on the aims of early childhood science education mainly focus on
creating opportunities for children to develop SPS (e.g., making observations, experiments, predicting, and
testing) through learning activities planned around scientific concepts from different fields of science, such as
biology, physics, and chemistry. More specifically, PTs perceive science education as mainly children’s effort
rather than instructing children. This definition aligns with the 21st-century science education perspective,
which argues that science can be learned by “doing” rather than transferring scientific concepts to children
(Loxley et al., 2017; Schwarz et al., 2017). Science education introduces children to these concepts through
learning activities in which children actively do science and integrate their science-related knowledge and
skills (e.g., Paul, 2018). Furthermore, children possess the capacity to learn science and the right to comprehend
their world through the lens of scientific learning (Larimore, 2020).

PTs mainly reported that early childhood science education content should include concepts related to
natural sciences (e.g., biology, physics, earth, and space sciences) and SPS. Some PTs viewed science education
from an interdisciplinary perspective and mentioned that science education might include concepts related to
different subject areas such as engineering, technology, and mathematics. However, their numbers were low,
and most PTs focused primarily on natural science concepts, as reported in similar research studies
(Charlesworth, 2016; Piasta et al., 2015; Thulin & Redfors, 2017). Similarly, when PTs were asked to give
examples of science activities that can be applied in ECE, most gave examples of natural sciences. Although
there are examples of activities for integrating science with other content areas, this number is limited. Even
more interesting, some PTs could not give examples of science activities. These findings point out that most
PTs referred to the concepts only in natural sciences rather than focusing on the interdisciplinary nature of
science, and some had a limited activity repertoire for early childhood science education. As Kennedy and
Odell (2014) stressed, adopting an interdisciplinary approach in science education focuses on designing
innovative solutions to complex problems that require knowledge and skills in different disciplines rather
than providing children with isolated learning experiences in various subject areas. Such an approach allows
children to discover the connections between disciplines and be encouraged to make new and valuable
connections (NRC, 2012). Therefore, it is crucial for PTs, who will design and implement activities for
preschoolers in the future, to be aware of learning opportunities where science content is integrated with other
disciplines and that children are supported in many areas at the same time (Ciftci et al., 2022).

In parallel with the literature, PTs reported numerous early childhood science education contributions
to children (e.g., Brunton & Thornton, 2010). Significantly, there was an emphasis on contributions regarding
children’s active involvement and independence, such as developing questioning and problem-solving skills
and discovering their skills and abilities for making science. PTs also focused on future contributions to science
education, such as being the basis for future learning and developing motivation for science as a career. These
findings indicate that PTs are also aware of the contribution of science education to children’s future academic
or professional success. More interestingly, PTs also saw some developmental characteristics of children as
factors creating an advantage for science education, such as innate curiosity, desire for research, and creativity
and imagination, which were also documented in the literature as the natural characteristics of young children
(NRC, 2012; Raven & Wenner, 2023).

The results regarding considerations of PTs signified that PTs were aware of how science education
should be in the early years. PTs importantly focused on the active involvement of children, which was also
emphasized in previous studies reporting that the active participation of children enhances the quality of
science education (e.g., Karademir et al., 2020). The answers of PTs may also reveal that there should be a
balance between the roles of teacher, parent, and children. That is to say, they attributed mainly roles for
children coherent with their nature, such as curious, question-asker, and researcher. They attributed teachers
and parents as information sources, observers, guides, and enhancers. This is a way of maximizing the
effectiveness of science education (Nayfeld et al., 2011). PTs also noted the need for daily life-related and
integrated science activities in ECE classrooms. Children’s daily lives may be a “laboratory” in which children
can make sense of scientific skills more effectively. As future teachers, it is a significant finding that PTs are
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aware of the opportunities in children’s daily lives, whether in school or out of school, to make science
education more meaningful (Gomes & Fleer, 2020).

As in some previous studies (e.g., Babaroglu & Okur-Matwalley, 2018; Gerde et al., 2018), most PTs
believed that the scope of the science education course in their undergraduate education was insufficient.
According to them, this course can be a practical science education course that allows PTs to experience a more
significant number and variety of activity examples and enables them to develop knowledge and skills in
guiding preschoolers’ science learning and preparing developmentally appropriate activities. Similarly,
Sackes et al. (2012) draw attention the need for a science education course that is planned and implemented in
a way that provides teacher candidates with knowledge, skills, and experience on how science-related content
can be integrated into the curriculum through developmentally appropriate methods (e.g., play, music,
drama) and approaches (e.g., project approach). Also, PTs pointed out that they needed more courses
regarding science education in their undergraduate education. It is promising for PTs to be aware of the need
for more comprehensive content for science education and to seek diversity in science activities because
research findings reflect that ECE teachers provide limited activities for science (Doganay-Kog, 2023; Lippard
et al., 2018) or only specific types of science education such as more life sciences, and less earth and space
science (Sagkes, 2014).

Finally, although most PTs thought parents had roles in their preschoolers’ science education, only a
few PTs have included parent involvement as a feature of effective science education in early childhood.
Previous studies have revealed that PTs have high self-efficacy beliefs in parental involvement. However, they
have high perceived barriers (e.g., parents who are inadequate to support their children academically and
parents who do not want to participate in activities in the school setting) (Alacam & Olgan, 2019). This finding
may be related to limited knowledge of PTs about how parents can be involved in their preschoolers’ science
education in formal and informal settings and their perceived barriers to parental involvement in science
education (e.g., Baskan & Kutluca, 2020).

Results also revealed that almost three-fourths of PTs have low self-efficacy in teaching science to
children. This result is consistent with previous studies (e.g., Aslan et al., 2016; Olgan, 2015; Oppermann et al.,
2021; Pendergast et al., 2017). There might be many reasons for this lack of self-efficacy. Perhaps the most
significant contribution of the current study is to enable PTs to reflect on their self-evaluation about science
teaching and find solutions to what they can do to improve their possible self-efficacy. According to the results,
the responsible factor for having or not having efficacy beliefs about themselves is whether they have
experience with science education practices with young children in preschool settings—a common problem
influencing the quality of science education in preschools. Moreover, PTs reported the insufficiency of their
theoretical science knowledge, not having teaching skills in science, and the insufficiency of the science
education course in their undergraduate education as the other determining factors for their low self-efficacy
beliefs. In parallel to this finding, a wealth of research studies reported that one of the pre-and in-service
teachers’ problems is related to experience in science teaching and pedagogical content knowledge (Oon et al.,
2019; Thulin & Redfors, 2017).

PTs’ solution ideas to enhance their self-efficacy beliefs in science teaching were collected under three
themes: conducting research on early childhood science education, gaining more experience with young
children, and having more education. Similarly, in the literature, in-service ECE teachers touched on similar
needs in some subjects such as science-related content knowledge, science education-related resources,
developing materials and planning and implementing science activities, and science teaching methods in ECE
(Babaroglu & Okur-Metwalley, 2018; Oon et al., 2019). More professional education may create opportunities
for PTs to have knowledge and experience in early childhood science education. Research revealed that
professional development in science education provided through educational programs provides PTs with
more comprehensive and positive beliefs about science (Thulin & Redfors, 2017) and is associated with the
frequency of implementing science activities in educational settings (Piasta et al., 2015).
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Conclusions and Educational Implications

This study aimed to walk in PTs’ shoes and explore science education in early childhood through their
eyes. In light of the results and limitations of the study, it is possible to make many implications for teacher
education programs, ECE program developers, and future researchers.

First, this study revealed that most PTs comprehensively perceive early childhood science education.
However, many PTs associate science with natural sciences and do not focus on the concepts related to other
disciplines (e.g., engineering, technology, math, arts, history) that can be integrated into science activities. This
situation also manifested in their examples of activities related to early childhood science education. This study
suggests broadening PTs’ perceptions of science education in early childhood by making science courses in
teacher education programs more practice-oriented and interdisciplinary. In such a course, through the micro-
teaching practices, PTs can also explore and experience the integration of STEM, an approach to integrating
disciplines and daily life, into ECE classrooms through developmentally appropriate and hands-on activities.
As suggested by PTs in this study, they can be encouraged to practice these activities with children in ECE
classrooms and gain more experience in providing science education to children; thus, their self-efficacy beliefs
in science education can be supported. Moreover, opportunities to see and experience practices where such
activities are conducted with parental involvement can reduce PTs” potential perceived barriers to parental
involvement in early childhood science education.

The second implication is for the Turkish ECE program. This study revealed that PTs need more
guidance and examples of activities in integrated science education, providing daily life connections in science
education, and parent involvement in science education. The ECE program, the central resource for pre-service
and in-service ECE teachers in Tiirkiye, can be revised to meet these needs. Thus, PTs’ repertoire of activities
in science education can be expanded. It can be ensured that they see alternative practices for supporting
science education in the context of home, community, and daily life.

The final implications are for future studies. Participants of the current study were limited to third-year
students of the ECE program in a university. In future studies, data can be collected from different samples,
and the study findings can be compared with the results of this study. Thus, making more comprehensive and
generalizable comments on the subject under investigation may be possible. Besides, in this study, collecting
data through an open-ended survey made it possible to reach many participants. However, it also caused
limitations (e.g., missing data and short answers like yes/no). In future studies, focus group discussions may
be held with some participants to examine the PTs’ beliefs in more deeply.
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Agir ve Coklu Yetersizlige Sahip Cocugu Olan Ebeveynlerin
Evde Egitime ve Cocuklarina Yonelik Gereksinimlerinin
Belirlenmesi

Evgin CAY '

Oz: Gergeklestirilen calismanin amaci, agir ve goklu yetersizlige (ACY) sahip cocugu olan ebeveynlerin evde egitime ve
¢ocuklarina yonelik gereksinimlerinin belirlenmesidir. Evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocugu olan {igii erkek, sekizi kadin
olmak tiizere toplam 11 ebeveyn arastirmanin katiimcilarini olusturmustur. Arastirmanin verileri nitel arastirma
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak toplanmustir. Yapilan goriismeler toplamda 223 dakika 15
saniye slirmiis olup goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢dziimlenmistir. Arastirmanin sonunda
ebeveynler, ¢ocuklarinin sahip oldugu yetersizliklere yonelik yasadiklar1 zorluklari ve bu zorluklara iligkin gereksinimlerini
ifade etmiglerdir. Ebeveynler; ACY olan ¢ocugun aldig: evde egitime y6nelik; evde uygun ortama, maddi destege ve cocuga
uygun egitim materyallerine gereksinimleri oldugunu ifade etmislerdir. Cocugun ev ortaminda akademik becerileri
kazanmalarina yonelik; ders saati siirelerinin arttirilmasina, uygun ortama, ders arag gereglerine ve problem davranislarla
basa ¢ikma gereksinimi duyduklarini belirtmislerdir. Ebeveynler ¢ocugun ev ortaminda giinlitkk yasam becerilerini
kazanmalarina yonelik; becerileri 6gretmede bilgiye, cevre destegine ve teknolojik destege gereksinim duyduklarini, cocugun
evde bagimsiz olarak hareket edebilmeleri igin ise ¢ocuga uygun yiiriitece, bastona ve yemek yemek igin uygun aparatlara
gereksinim duyduklarimni belirtmiglerdir. Ayrica ebeveynler, devletten alaninda uzman &gretmenlerin atanmasin, verilen
maddi destegin arttirllmasini, evde egitim ders saatlerinin arttirilmasini, evde saglik bakimi destegi ve fizyoterapi desteginin
verilmesini istemislerdir. Arastirma bulgular alanyazin 1s181nda tartisilarak 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Agir ve Coklu Yetersizlik, Agir ve Coklu Yetersizligi Olan Birey, Evde Egitim, Gereksinim, Ebeveyn

Determining the Needs regarding Home Education and their Children of Parents who have
Children with Severe and Multiple Disabilities

Abstract: This study aims to identify the needs regarding home education and their children of parents who have children
with severe and multiple disabilities (SMD). Eight female and three male parents who were homeschooled and had children
with SMD participated in the present study. The research data were collected using a semi-structured interview technique,
one of the qualitative research methods. The interviews lasted 223 minutes and 15 seconds, and the data obtained from the
interviews were analyzed by descriptive analysis technique. At the end of this study, parents expressed the difficulties they
experienced regarding their children's inadequacies and their needs to tackle these difficulties. For the home education of the
child with SMD, they stated that they needed a suitable environment at home, financial support, and educational materials
proper for the child. For the child to gain academic skills in the home environment, they expressed that they needed to increase
the duration of class hours, suitable environment, course materials, and cope with problem behaviors. For the child to gain
daily life skills in the home environment, they needed information, environmental support and technological support in
teaching skills and they needed a walker suitable for the child, a cane and appropriate apparatus for eating for the child to
move independently at home. In addition, the parents asked the state to appoint specialist teachers, increase financial support,
increase the hours of home education lessons, and provide home health care support and physiotherapy support. The research
findings were discussed in the light of the literature, and suggestions were made.

Keywords: Severe and Multiple Disabilities, Individual with Severe and Multiple Disabilities, Home Education, Needs, Parent
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Evgin CAY

Agir ve coklu yetersizligi (ACY) olan bireyler, birden fazla yetersizligi olan ve bu yetersizliklerin en az
birinden agir derecede etkilenmis, 6grenme alanlarinda, bilissel, sosyal ve kisiler arast iliskilerde veya duyusal
ve fiziksel alanda 6nemli derecede geriligi olan bireyler olarak tanimlanmaktadir (Westling & Fox, 2009). ACY
olan bireylerin motor gelisimlerinde gerilikler goriilmekle birlikte kaslarindaki gevseklik ve asir1
kasilmalardan dolay: giinliik yasam becerilerini yerine getirmede sinirlilik gostermektedirler (Cavkaytar &
Diken, 2006; Safak, 2013). Dolayisiyla bu grupta yer alan bireylerin genellikle 6z bakim ve giinlitk yasamda
gerekli olan ihtiyaclar1 birincil bakicilar: ya da ebeveynleri tarafindan karsilanmaktadir. ACY olan bireylerin
yasadiklari bu siirliliklari en aza indirmek ve sosyal entegrasyonu igin diger tipik gelisim gosteren akranlar:
gibi egitime ihtiya¢ duymaktadirlar.

ACY olan bireyler, uzun yillar boyunca egitimden ve egitim ortamlarindan uzak kalmis olsalar da son
zamanlarda gelisen imkanlar ve yasal diizenlemelerle egitim ortamlarina katilmalar1 saglanmistir (Pletsch,
2015). ACY olan bireylere egitim-6gretim ortamlarinda daha etkili bir egitim sunmak ve 6grenmelerini
saglamak igin bu grupta yer alan bireylerin 6zelliklerini, nelere gereksinim duyduklarini tespit etmek
onemlidir (Sar1, 2013). Birden fazla yetersizligi olan bireylerin 6grenme hizlar1 ve diizeyleri birbirinden farkl
oldugu icin bu grupta yer alan bireylere egitim ortamlarinda nelerin 6gretilecegi 6nemlidir (Cay & Eldeniz
Cetin, 2022). Egitim ortamlarinda kazandirilmasi gereken beceriler belirlenirken bireyin yasina uygunluk ve
Ogretilen becerinin islevselliginin géz dniinde bulundurulmas: gerekmektedir (Heward ve digerleri, 2017).
Bireylere hayatin1 idame ettirecek giinliik yasam, 6z bakim ve sosyal becerilerin 6gretimi yapilmalidir
(Kauffman & Hallahan, 2005). Changnon’a (2002) gore serbest zamana katilim, serbest zaman becerileri, ev ile
ilgili beceriler ve mesleki beceriler 6gretilmesi gereken islevsel beceriler arasinda yer almaktadir. Giinliik
yasamda ACY’ye sahip bireylerin hayatin siirdiirebilmesi icin gerekli olan islevsel becerilerin 6gretimi genel
egitim sinifi miifredatini takip edebilecek diizeyde olanlara normal siniflarda; edemeyecek olanlara ise 6zel
olarak agilmis siniflarda yapilabilmektedir. Saglik sorunlar1 nedeniyle okula devam edemeyecek olan ACY
olan bireyler evde egitim hizmeti alabilmekte ve hastane ortaminda egitimlerine devam edebilmektedir (Cay
& Eldeniz Cetin, 2022).

Evde egitim hizmeti, herhangi ciddi bir saglik sorunu yasayan ve tedavilerini hastanede almak zorunda
olan bireylerin egitim ihtiyaclarinin karsilandig: egitim desteklerinden biri olarak goriilmektedir (Erbasan &
Saglam, 2020). Evde egitim hizmetinde amag, okula devam edemeyen bireylerin akranlarindan geri
kalmamas: i¢in akademik olarak desteklenmesidir. Bireyin yasadigi ortam yani evi smif ortamina
dontistiiriilerek egitim hizmeti verilmektedir (Piirsiin & Atbasi, 2021). Evde egitim hizmetinden genellikle
ekonomik zorluk yasayan, sosyo ekonomik diizeyi diisiik, egitim seviyesi diisiik ve kalabalik ailelerde
yasayan (Arslan, 2015) 6zel egitime gereksinim duyan okul ortaminda egitim alamayacak durumda olan ACY
olan bireyler faydalanmaktadir. Bununla birlikte ebeveynler, evde egitim hizmetini ¢ocuklarinin daha iyi bir
egitim almalari, okul ortaminin ¢ocugun gereksinimlerini karsilamamas: diisiincesi ve alinan egitim
hizmetinin ¢ocuga gore bireysellestirildigi gerekgesiyle tercih edebilmektedirler (Arora, 2006; Parks, 2009).

Evde egitim siirecinde ACY olan bireylerin birden fazla alanda (6rn. egitim, sosyal, serbest zaman) ve
kisilere (6rn. birincil bakicilar, 6gretmen ve ebeveynler) gereksinimleri olabilir. ACY olan bireylerin ihtiyag
duydugu kisilerden biri de ebeveynleridir. Ebeveynler yetersizligi olan bir ¢cocuk diinyaya getirdiklerinde ilk
zamanlarda, kabullenmekte ve yasamlarini bu duruma gore diizenlemede zorlansalar da (Durualp ve
digerleri, 2011; Olsson & Roll-Petterson, 2012) sonraki donemlerde gelecege yonelik planlarini yetersizligi olan
cocuklarina gore yaparlar. Ebeveynler giinliik hayatlar1 iginde ¢ocuklariyla cesitli sorunlar yagsamakta ve bu
sorunlarla basetmek igin gesitli uzmanlarin goriislerine bagvurmaktadirlar (Ytterhus ve digerleri, 2008). Tek
yetersizlige sahip ¢ocugu olan ebeveynler, giinlitk yasam rutinleri igerisinde ¢ocugunun sahip oldugu tek bir
yetersizlige yonelik sorunlar yasarken birden fazla yetersizlige sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin bu duruma
yonelik yasadig1 sorunlar da artabilmektedir. Yasanan bu sorunlar aile iiyelerini farkli derecelerde
etkilemektedir Coklu yetersizlige sahip ¢ocugu olan annelerin ev ortaminda, okul ortaminda ve sosyal hayatta
cesitli sorunlarla karsilastiklar: goriilmiistiir (Eldeniz Cetin & Soénmez, 2019).

Ebeveynlerin giinlitk hayatta gerek yasama dair gerekse yetersizlige sahip g¢ocuklarina yonelik
gereksinimleri olabilmektedir. {lgili alanyazin da bu goriisii destekler niteliktedir. Kumcagiz ve digerleri
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(2018) yaptiklari calismada zihinsel yetersizlige sahip ¢ocugu olan ailelerin, gocuklarinin yetersizligine yonelik
ve egitime yonelik bilgiye, cevreye c¢ocugunun durumunu agiklamaya, maddi agidan destege
gereksinimlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Sola ve Diken (2008) gelisimsel gerilik riski altindaki prematiire
ve diisiik dogum agirlikh ¢ocuga sahip annelerin daha ¢ok bebegi hakkinda doktor ve hemsireden bilgi
almaya, cocugunun durumunu agiklamaya ve ¢ocuguna daha fazla zaman ayirmaya gereksinim duyduklarini
belirlemislerdir. Ciftci Tekinarslan ve digerleri (2018) kaynastirma egitimi alan ebeveynlerin sosyal destek,
bilgi, yardim ve uyarlama gereksinimlerinin oldugunu tespit etmislerdir. Kahraman ve Cetin (2015) gelisimsel
geriligi olan bebege sahip annelerin tani sonras: yasadiklari siireg igerisinde ¢ocuklarinin sagligina yonelik,
maddi, manevi sorunlar ve ulasim sorunu yasadiklarini belirlemislerdir. Ayrica anneler yasadiklar1 bu
sorunlara iligkin gereksinimlerinin oldugunu belirtmiglerdir. Kaytez ve digerleri (2015) engelli ¢cocugu olan
ailelerin gereksinimlerini ve stres diizeylerini incelemiglerdir. Arastirma bulgulari ilkokul mezunu ve
calismayan ailelerin gereksinimlerinin fazla oldugu bununla birlikte dogumdan sonra ilk ti¢ y1l icinde engel
tanis1 konulanlarin stres diizeylerinin fazla oldugunu gosterir niteliktedir. Dere Ciftgi (2015) zihin yetersizligi
olan ¢ocugu bulunan ailelerin egitim gereksinimlerini inceledigi arastirma sonunda gocugun yetersizligi, yasal
haklar, ¢cocugun gelisimini destekleme, iletisim ve ¢ocugun egitimine yonelik gereksinimlerinin oldugunu
belirlemistir. Toker ve digerleri (2019) down sendromlu ¢ocuga sahip annelerin gereksinimlerini belirlemeyi
ve sosyal destek algilarina yonelik goriislerini incelemeyi amagladiklari arastirma sonucunda, annelerin
¢ocuklarina iliskin neler yapabilecekleri yoniinde bilgiye ve ¢ocuklarinin egitimlerine iliskin maddi destege
gereksinimleri oldugunu saptamislardir.

Evde egitime yonelik yapilan calismalar incelendiginde ise ebeveyn ve Ogretmen goriislerinin
betimlendigi goriilmektedir. Piirsiin ve Atbasi (2021) evde egitim hizmetlerinin uygulama siireci ile ilgili
Ogretmen goriislerini incelemislerdir. Arastirma bulgular1 6gretmenlerin en ¢ok evde egitim hizmetinin
uygulanmas: sirasinda materyal eksikligi yasadiklarini, uygun ortamin olmamasi, ders saatlerinin
ayarlanmasina yonelik zorluklar yasadigim gosterir niteliktedir. Yildirim ve digerleri (2015) evde egitim alan
Ogrencilerin egitim siireclerini degerlendirmeye yonelik arastirmalar1 sonunda evde egitim alan 6grenci ve
ailelerinin egitim hizmetinden memnun kaldiklarini, egitim veren 6gretmenlerin materyal ve smif ortami
konusunda giigliik yasadiklarini belirlemislerdir. Susam ve digerleri (2019) gerceklestirdikleri ¢alismalarinda
evde egitim uygulamasina iliskin Ogretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonunda
Ogretmenlerin teknolojiye ulasmada sorun yasadiklari, ders saatlerinin 6grencinin tedavisine gore
diizenlenmesi gerektigi ve 6grencilerin yasadig1 saglik sorunlarimin motivasyonu olumsuz etkiledigi tespit
edilmistir. Aymen Peker ve Tas (2017) evde fen egitimi uygulamasi konusunda 6rnek bir durumu inceleyerek
uygulamanin olumlu ve olumsuz yanlarini belirlemeyi hedeflemislerdir. Arastirma sonunda 6grencinin bazi
konular1 anlamada zorlandigi, akranlariyla fikir paylasiminda bulunamadigi, iletisim ve etkilesimde
olamadig1, uygulamanin 6grencinin sosyal gelisim agisindan yetersiz oldugu belirlenmistir.

Alanyazinda ACY’ye sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin gereksinimlerini belirlemeye yonelik yapilan
arastirmalara ulasmak icin gesitli veri tabanlarindan “agir ve ¢oklu yetersizlik, agir ve ¢oklu yetersizligi olan
birey, evde egitim, gereksinim ve ebeveyn” anahtar kelimeleri ile taramalar gerceklestirilmistir. Alanyazinda
yapilan arastirmalar incelendiginde gesitli yetersizlik gruplar igerisinde yer alan ¢ocuga sahip ebeveynlerin
gereksinimlerini belirlemeye yonelik calismalarin yapildigi goriilmektedir. Gergeklestirilen taramalar
neticesinde ACY’ye sahip c¢ocugu olan ebeveynlerin evde egitim hizmetine ve c¢ocuklarina yonelik
gereksinimlerinin belirlendigi herhangi bir aragtirmaya ulasilamamustir. Dolayisiyla ACY olan ¢ocuga sahip
ebeveynlere ve cocuklarma verilecek hizmetin niteligini arttirmak ve bu hizmetlerden en {ist diizeyde
faydalanmalarini saglamak i¢in ebeveynlerin evde egitim hizmetine ve ¢ocuklarina yonelik gereksinimlerinin
belirlenmesi énemli goriilmektedir. Bununla birlikte ACY olan ¢ocuga sahip ebeveynlerin gereksinimlerinin
tek bir yetersizlige sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin gereksinimlerinden fakli olacag1 diisiiniilmektedir.
Ebeveynlerin hem evde egitim siirecine yonelik hem de ACY olan ¢ocuklarina yonelik gereksinimlerinin
belirlenmesi ACY olan g¢ocuklara verilen evde egitim hizmetinin niteligini arttiracag1 goriisii boyle bir
arastirmanin yapilmasi gereksinimini ortaya c¢ikarmistir. Dolayisiyla ACY olan ¢ocuga sahip ebeveynlerin
evde egitim siirecine ve c¢ocuklarina yonelik gereksinimlerini belirlemek, bu arastirmanin amacini
olusturmaktadir. Bu genel amag dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranmistir
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ACY’ye sahip ¢cocugu olan ebeveynlerin;
1. Evde egitim siirecine yonelik gereksinimleri nelerdir?
2. Cocuklarinin sahip oldugu yetersizliklere yonelik gereksinimleri nelerdir?

3. Cocuklarinin egitimine yonelik gereksinimleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Evde egitim alan ACY’ye sahip cocugu olan ebeveynlerin gereksinimlerini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Durum
calismasinda belli bir durumu ya da olay1 ortaya koymak ve betimlemek amaglanmaktadir (Yildirim &
Simsek, 2016). Olgu ve olaylarin bir biitiinliik igerisinde derinlemesine incelenmesinde ve ortaya
¢ikarilmasinda durum calismasinin etkili bir yol olmasi (Merriam, 1998) sebebiyle bu arastirmada durum
¢alismasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagsal ornekleme yontemlerinden 0lgiit 6rnekleme teknigi kullanilarak
belirlenmistir. Calisma grubu igin belirlenen 6l¢iitler; a) cocugunun evde egitim aliyor olmasi, b) cocugunun
zihin yetersizligine ek bir yetersizlik eslik ediyor olmasi, c) ¢ocugunun sahip oldugu yetersizliklerden agir
derecede etkilenmis olmasidir. Bu olgiitlere uyan evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocugu olan 11 ebeveyn
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirma siiresince ¢alisma grubunda yer alan katilimcilarin
gercek isimleri kullanilmayip katilimcilara kod isimler verilmistir. Alanyazinda nitel arastirma yontemiyle
yapilan arastirmalarda katilimc sayisi olarak bes ile 25 arasinda olabilecegi belirtilmektedir (Rubin & Babbie,
2016). Ebeveynlere iligkin demografik bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara yonelik demografik bilgiler

Kodadi  Cinsiyeti Yagt  Ogrenim Diizeyi Meslegi Yakinlig Cocugunun yetersizligi Cocugunun yast
E1l K 35 Tlkokul Evhanimi  Annesi ADZY, SP (dipleji) 10
E2 K 43 Tlkokul Evhanuimi  Annesi ADZY, SP (hemipleji) 12
E3 K 39 Ortaokul Evhanimi  Annesi ODZY, KG, OSB 11
E4 K 46 Tlkokul Evhanuimi  Annesi ODZY, SP (dipleji), Epilepsi 15
E5 E 44 Ortaokul Isci Babast ADZY, SP (dipleji) 10
E6 K 35 flkokul Evhanimi  Annesi oDzy, iy, Epilepsi 13
E7 K 33 Ortaokul Evhanimi  Annesi ODZY, SP (dipleji), KG 16
E8 E 38 Lise Isci Babas1 ADZY, OSB, GY 14
E9 K 42 Tlkokul Evhanimi  Annesi ADZY, SP (hemipleji), Epilepsi 11
E10 K 33 Lise Ev hanimi  Annesi ADZY, OSB, SH 14
E11 E 37 Ortaokul Isci Babas1 ODZY, SP (dipleji), SH 15

Anahtar: ADZY: Agir diizey zihin yetersizligi, ODZY: Orta diizey zihin yetersizligi, SP: Serebral palsi, KG: Konusma giigliigii, OSB: Otizm
spektrum bozuklugu, SH: Siiregen hastalik, ACY: Agir ve ¢oklu yetersizlik, GY: Gorme yetersizligi

Tablo 1 incelendiginde katihmailarin ticti erkek, sekizi kadin olup yaslar1 33 ile 46 yas araligindadir.
Katilimcilarin besi ilkokul, doérdii ortaokul, ikisi de lise mezunu olup sekizi ev hanimj, ii¢li ise is¢i olarak
calismaktadir. Ebeveynlerden {i¢ii ¢cocugun babasi olup sekizi ¢ocuklarin annesidir. ACY olan ¢ocuklarinin
yas aralig1 ise 10 ile 16 yas araligindadir.

Verilerin Toplanmasi

Gergeklestirilen arastirma icin xxx Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulundan 07.05.2023 tarihli
ve 2023/04 say1l1 (Protokol No: 2023/218) karar ile etik kurulu izni alinmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci
tarafindan alanyazin incelemesinden sonra hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir.
Evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin gereksinimlerini belirlemek i¢in hazirlanan goriisme

formu iki boliimden olugmustur. Birinci boliimde katilimcalar: tanimaya yonelik demografik bilgiler, ikinci
123



Agir ve Coklu Yetersizlige Sahip...

boliimde ise goriisme sorular: yer almaktadir. Goriisme formunda yer alan ikinci boliime yonelik ilgili 6zel
egitim alaninda ve Olgme degerlendirme alaninda calisan iki uzmanin goriisleri alinmis ve goriisler
dogrultusunda son hali verilmistir. Goriisme formunda yer alan sorularin anlasilir olup olmadigin: ortaya
koymak i¢in bir ebeveyn ile pilot goriisme yapilmistir. Yapilan pilot goriisme neticesinde goriisme sorularinda
herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Yiiz yiize yapilan goriismeler, kayit altina alinmistir. Goriismeye
baslamadan 6nce goniillii katihm formu katilimcilara sunulmus, arastirmaci kendini tanitmis arastirmanin
amacini, kapsamini ve kisisel haklarini katilimcilara anlatmistir. Arastirmaci ses kaydi ile goriismeleri
yapacagini, goriismeler sonunda elde edilen verilerin arastirma disinda kimseyle paylasilmayacagini
belirtmistir. Arastirmaci goriismeye basladig1 andan itibaren ses kaydin1 agarak verileri toplamistir. Yapilan
goriismeler toplamda 223 dakika 15 saniye stirmiistiir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik ol¢iitlerinin saglanmas: gerektigi belirtilmektedir (Yildirim & Simsek, 2016). Yapilan arastirmada
inandiriciligl saglamak i¢in uzman incelemesi ve katilimci teyidi yontemleri kullanilmistir. Uzman incelemesi
yonteminde goriisme sorularinin derinlemesine incelenmesi ve arastirmanin amacina hizmet edip etmedigi
saglanmistir. Katilimar teyidi yonteminde ise yapilan goriismeler neticesinde katilimcilarin goriisleri yazili
hale getirilerek katilimcilara sunulmus ve goriismelerin dogrulugu teyit edilmistir.

Aktarilabilirligi saglamak igin ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme yontemlerine basvurulmustur.
Katilimcilarin ifadeleri tirnak igerisinde, s0ylenildigi gibi verilerek ayrintili betimleme yontemi kullanilmistir.
Bununla birlikte aktarilabilirligi arttirmak igin amagh 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme teknigi
sec¢ilmistir. Arastirmada tutarliligi saglamak icin ise tiim katilimcilara ayni goriisme sorular1 sorularak
arastirma verileri degerlendirilmistir. Ayrica arastirmada kodlama giivenirligi hesaplamas: yapilmistir.
Kodlayicilar arasinda (iki kodlayici) tutarliik olup olmadigi Miles ve Huberman'in (1994) oOnerdigi
“Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis Birligi+Goriis Ayrilig1)x100” formiilii ile hesaplanmis, ortalama %98,48
olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (1994) iyi bir nitel arastirmanin kodlama giivenirliginin %80 ve
tizerinde olmasi gerektigini belirtilmektedir. Yapilan hesaplamaya gore bu arastirmadaki kodlamalarin
glivenilir oldugu soylenebilir.

Verilerin Analizi

Evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin gereksinimlerini belirlemeye yonelik
hazirlanan sorulara verdikleri yanitlar yazili hale getirilmistir. Yapilan desifre isleminin giivenirligi
dokiimanlarin %30'unda yapilmis ve desifre isleminin giivenirligi %100 olarak hesaplanmistir. Arastirma
sonunda elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmis, 6zetlenerek yorumlanmaistir.

Gortisme sorulari tema olarak kabul edilmistir. Elde edilen veriler de bu temalara gore olusturulmus ve
analiz edilmistir. Katilimcilara kod isim (E1, E2, E3 gibi) verilerek goriisler aktarilmistir. Arastirma
kapsaminda olusturulan sorular kategori olarak belirlenip sdylenme siklig1 yani frekans (f) dikkate alinarak
olusturulmustur. Yildirim ve Simsek’e (2016) gore betimsel analizde katilimcilarin goriislerini tam anlamiyla
ortaya ¢ikarabilmek adina katilimcilarin ifadeleri aynen sdylenildigi gibi aktarilmaktadir. Yapilan arastirmada
da aragtirmaya goniillii olarak katilan ebeveynlerin ifadeleri tirnak igerisinde aktarilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Bulgular

ACY’ye sahip c¢ocugu olan ebeveynlerin evde egitime ve c¢ocuklarina yonelik gereksinimlerini
belirlemeye iliskin yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir.
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Evde Egitim Alan ACY’ye Sahip Cocugu Olan Ebeveynlerin Cocugunun Yetersizligine Yonelik Yasadig:
Zorluklar

Arastirmaya gonillii olarak katilan ebeveynler cocuklarmin sahip oldugu yetersizlige yonelik,
¢ocuklarinin diger akranlari gibi okula devam edemediklerini (f:10), ¢ocuklarinin siirekli saglik sorunlari
yasadigin (f:9), akranlar tarafindan dislandiklarini yani sosyal kabul diizeylerinin diisiik oldugunu (£:8),
¢ocuklarinin yetersizliklerinden dolay1r ¢ocuklarina yonelik cevresel diizenleme yapamadiklarinm (f:7),
¢ocuklarini herhangi bir yere gotiirmede ulasim zorlugu yasadiklarin (f:7), maddi zorluk yasadiklarin (f:5)
ve ¢ocuklariin sahip oldugu yetersizlige yonelik bilgi eksikligi yasadiklarini (f:4) belirtmislerdir. Konuya
iliskin ebeveynlerin ifadelerine asagida yer verilmistir.

E3 “Valla hocam benim oglum goéremiyor, ayaga kalkamiyor, bu ylizden de diger cocuklar gibi okuluna gidemiyor.”
E10 “Benim ¢ocugum zaten agir. Bir de iistiine siirekli hasta oluyor, bu yiizden de hep ila¢ kullanmak zorunda kaliyor.”

E5 “Bir yerden bir yere gitmede zorluk yasiyoruz hem ben hem de ¢ocugum. Sik hastalamiyor, fakat normal dolmusa
binemiyoruz, siirekli de taksiyle de gidemiyoruz, buna giiciimiiz yetmiyor.”

Cocugun Yetersizligine Yonelik Ebeveynlerin Gereksinimleri

Evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocugu olan ebeveynler en ¢ok maddi gereksinimlerinin oldugunu
(f:11), g¢ocuklarinin bedensel yetersizliginden dolay: fizyoterapi hizmetine gereksinim duyduklarmi (f:11),
¢ocugun saglik problemleriyle basa ¢ikmak i¢in yardim gereksinimlerinin oldugunu (f:9), sosyallesmesi (£:8)
ve yerinde egitim almasi (f:7), cocuga yonelik gevresel diizenleme (f:7), akran kabulii (f:6), seyahat kolaylig:
(£:6), cocugun gevresi ve ailesi tarafindan kabulii (f:5) ve ¢ocuklarinin yetersizliklerinin yani sira evde egitime
yonelik gereksinimlerinin (f:4) oldugunu ifade etmislerdir. Konuya iliskin ebeveynlerin ifadelerine asagida
yer verilmistir.

E11 “Sadece esim calisiyor. Ben ¢alisamiyorum. Cocuguma bakmak zorundayim. O yiizden maddi agidan sikinti
yasiyoruz. Cocugumun bakim parasini aliyorum, ama o da ancak ¢ocugumun ihtiyaglarina yetiyor.”

E2 “Benim ¢ocugum bedensel engelli. Ayaga zor kalkiyor. Fizyoterapiye gotiiremiyom. Oglumun fizyoterapi almasi
gerekiyor.”

E7 “Kizimu bir yere ¢ikaramiyorum, gezdiremiyorum. Hep evde oldugu icin arkadas edinemiyor. Kimseyle konusma
firsat1 olmuyor. Evde ancak televizyonu agip televizyon izliyor.”

E9 “Cocugumun engelinden dolay1 ben kimseyle goriisemiyorum. Konu komsu olsun, akrabalar olsun, ben gitmiyom.
Cocugumdan dolay1 onlar da bize gelmek istemiyor.”

Evde Egitime Yonelik Ebeveynlerin Gereksinimleri

Evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocugu olan ebeveynler ¢ocuklarmin aldig1 evde egitim hizmetine
yonelik uygun ortam (f:11), egitim materyalleri (f:10), maddi destek (f:9), ¢cocuga uygun sandalye (f:9),
alaninda uzman Ogretmenlere (f:8), akademik beceri (f:7) ve evde egitime yonelik bilgiye (f:5)
gereksinimlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Konuya iliskin ebeveynlerin ifadelerine asagida yer verilmistir.

E10 “Oglum evde egitim aliyor. Ogretmen evde ders veriyor. Cocugumun odast olmadig;1 igin onlarin ders yapmas igin
ancak kiigiik oday1 verebildim.”

E3 “Cocugum igin evimde uygun yerim yok. Ogretmen ders anlatirken gocugum yataginda dinliyor dgretmenini.
Cocuguma uygun oturak ya da masas1 olmasin isterim tabi.”

E6 “Eve her seferinde ayni 6gretmen gelmiyor. Hep 6gretmen degisiyor. Siirekli ayn1 6gretmen gelse ¢ok iyi olur. Kadrolu
Ogretmenimiz olmadi hig.”

ACY Olan Cocugun Ev Ortaminda Akademik Becerileri Kazanmasina Yonelik Ebeveyn Gereksinimleri

Ebeveynler ACY olan ¢ocugun ev ortaminda akademik becerileri kazanmasina yonelik ¢ocuga uygun
ortam (f:11), okul arag geregleri (f:10), ders saati siirelerinin uzatilmasi (f:10), problem davranislarla basa ¢ikma
(£:9), yaz1 tahtasi (f:9), ¢cocuga uygun sira (£:6), 6gretmenle is birligi (f:5), cocuga uygun sandalye (f:4), ailenin
Braille yaziy1 bilme (f:3) ve ailenin akademik becerileri nasil 6gretecegine iliskin bilgiye (f:3) gereksinimlerinin
oldugunu ifade etmislerdir. Konuya iliskin ebeveynlerin ifadelerine asagida yer verilmistir.
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E2 “Maddi zorluktan dolay1 6gretmenin istedigi esyalar1 bazen alamiyoruz. E esim tek calisiyor. Bazen eve gelen hoca
biseyler istiyor, ama alamadigimiz zamanlar da oluyor.”

E6 “Ders siiresi yetmiyor hocam. Zaman olarak biraz daha uzatilsa daha faydal olur diye diistiniiyorum.”

E9 “Cocugum elindeki firlatiyor. Yerinde sallaniyor siirekli. Ben ne yapicagimi bazen bilmiyom. Ogretmenin
anlattiklarint da dinleyemiyor. Bununla ilgili bize ne yapacagimizi &gretseler ¢ok iyi olur.”

E4 “Cocugum gorme engelli. Okuma yazma bilmiyor. Okuma yazmasim ¢ok isterdim. Korlere ogretilen yaziyr ben
Ogrenmek isterdim aslinda. Eve gelen hoca da bilmedigi icin 6gretemiyor.”

ACY Olan Cocugun Ev Ortaminda Giinliik Yasam Becerilerini Kazanmasina Yonelik Ebeveyn
Gereksinimleri

ACY olan ¢ocugun ev ortaminda giinlitk yasam becerilerini kazanmalarina yonelik, ebeveynler
becerileri 6gretmede bilgiye (f:12), sosyal destege (f:8), yemek yemege yardimc arag geregler ve aparatlara
(f:7), becerileri 6gretmede cevrenin destegine (f:6), becerileri 6gretmede teknoloji destegine (f:5) gereksinim
duyduklarini ifade etmislerdir. Konuya iliskin ebeveynlerin ifadelerine asagida yer verilmistir.

E10 “Cocugum artik bityiidiigii i¢in ergen oldu. Banyo yaptirirken zor oluyor. Kendisinin yapmasini istiyorum, ama hala

glivenemiyorum tek bagmna birakmaya. Banyoda ne yapmasi gerektigini soyleyemiyorum. Belki de bu konuda bilgi
eksikligim var.”

E5 “Cocugumun kendi basina yemek yemesini istiyorum. Ciinkii her zaman ben olmayacagim yaminda. Ama bizim
kullandigimiz kasiklar1 kavrayamiyor eliyle. Onun kullanabilecegi kasik catallar olsa belki kendi bile yiyebilir.”

ACY Olan Cocugun Ev Ortaminda Bagimsiz Hareket Edebilmesine Yonelik Ebeveyn Gereksinimleri

ACY olan ¢ocugun ev ortaminda bagimsiz hareket edebilmesi igin ebeveynler evde ¢ocuk icin uygun
ortama (f:9), ¢cocugun hareket edebilmesi icin yiiriitece (f:9), yemek yemek i¢in uygun aparatlara (f:5) ve
bastona (f:2) gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir. Konuya iliskin ebeveynlerin ifadelerine asagida yer
verilmigtir.

E3 “Benim ¢ocugum siirekli hareketli, yerinde durmuyor. Evim kii¢iik oldugu icin hareket alan1 dar. Bah¢emiz de yok ki
bahgede kogsun. E her zaman da bir yerlere ¢ikaramiyom gezsin diye.”

E11 “Oglumun bacaklar tutmuyor. Kollar1 gene biraz daha iyi. Bu yiizden tek basina hareket edemiyor, ancak biz koluna
girersek bir iki adim atiyor. Yiiriiteg alamadik, yiiriiteci olsa belki alisirdi, kendi kendine adim atard1.”

E8 “Kizim gdremiyor. Bu zamana kadar hep biz getirip gétiirdiik bir yerlere ev icinde. Bazen kendi kendine cesaretlenip
gitmeye calisiyor. Bu ylizden ufak tefek evde kazalar da yasadik. Bastona alistirmadik hi¢. Aslinda baston daha iyi olur,
en azindan 6niindeki engelleri fark eder.”

ACY’ye Sahip Cocugu Olan Ebeveynlerin Devletten Beklentileri

ACY’ye sahip ¢cocugu olan ebeveynlerin devletten evde saglik bakimi destegi (f:11), evde fizyoterapist
destegi (f:10), evde egitim verecek alaninda uzman 6gretmen kadrosunun arttirilmasini (f:9), {icretsiz bakici
destegi (f:8), kendilerine verilen maddi destegin arttirilmasi (£:8), ¢evrenin konuya iligkin ve ¢ocuklarinin
yetersizliklerine yonelik bilgilendirilmesi (f:7), farkindalik ¢alismalarinin yapilmas: (f:5) ve evde egitime
yonelik olan ders saatlerinin arttirilmasini (f:4) talep etmislerdir. Konuya iliskin ebeveynlerin ifadelerine
asagida yer verilmistir.

E1 “Fizik tedavi i¢in aslinda her eve fizyoterapist gelse ¢ok iyi olur. E biz her zaman ¢ocugu gotiiremiyoruz ki.”

E6 “Devletimizden 6zel egitim Ogretmeni istiyoruz. Gelenler hep gecici 6gretmen oluyor. Kadrolu 6gretmen gelse
cocuklar da o 6gretmene aligir.”

E7 “Cocugum igin evde kaliyorum. Tek esim calisiyor. Bazen yetiremiyoruz. Aslinda ben de calismak isterim ama
¢ocugumu kime birakayim ki. Evde bakan biri de yok, mecburuz.”

Ebeveynlerin Evde Egitim Veren Ogretmenlerden Beklentileri

ACY’ye sahip ¢cocugu olan ebeveynler evde egitim veren 6gretmenlerden aile ile is birligi yapmalarini
(f:8), aileye c¢ocuklar1 hakkinda bilgi vermelerini (f:7), aileyi evde egitim hizmetlerine yd&nelik
bilgilendirmelerini (f:7), aileyi ¢ocuklarinin egitimi konusunda yonlendirmelerini (f:5), aileyi ¢ocugunun
egitimi konusunda bilgilendirmelerini (f:5), evde egitim veren Ogretmenlerin aileye karsi daha anlayish
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olmalarmi (f:3) ve ACY olan c¢ocuga karsi daha sabirli olmalarimi (f:2) istemislerdir. Konuya iliskin
ebeveynlerin ifadelerine asagida yer verilmistir.

E9 “Cocugum derste ne yapiyor, neler 6grendi bilmek isterim. Eve gelen 6gretmenin de o giin ne 6grettigini, derste ne
yaptigini bilmek isterim tabi ki. Ders bitince 6gretmenin bize bilgi vermesini isterim.”

E4 “Evde 6dev yaptirirken 6gretmen bana soyle yap, bdyle oku diyerek bana nasil yapmam gerektigini sdylese ben de
ona gore oglumun ddevlerini yaptirabilirim.”

Tartisma

ACY’ ye sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin evde egitime ve ¢ocuklarma yonelik gereksinimlerini
belirlemek amaciyla yapilan bu calismada, evde egitim alan ACY’ye sahip c¢ocugu olan ebeveynler
¢ocuklarinin sahip oldugu yetersizliklerine iliskin birtakim zorluklar yasadiklarin ifade etmislerdir. Tek bir
yetersizlige sahip ¢ocugu olan ebeveynler ¢cocuklarina yonelik farkl giigliikler yasamakla birlikte birden fazla
yetersizlige sahip c¢ocugu olan ebeveynler c¢ocuklarina yonelik birden fazla ve farkhi giigliikler
yasayabilmektedirler. Arastirmaya katilan ebeveynler, c¢ocuklarinin okulda egitim alamadiklarini,
yetersizliklerinden dolay1 ¢esitli saglik sorunlari yasadiklarini, ¢ocuklariyla birlikte ulasim zorlugu
yasadiklarini, ¢ocuklari icin yasadiklari ¢cevreyi ve ortami diizenlemede giigliik yasadiklarini ifade etmislerdir.
Aragtirmanin diger bir bulgusu ise ACY olan c¢ocuklarin sosyal kabul diizeylerinin diigiik olmasidir.
Ebeveynler buna yonelik de giigliik yasadiklarini ifade etmislerdir. Eldeniz Cetin ve Sonmez (2019) ve Ozsenol
ve digerleri (2003) calismalarinda benzer bulgular: elde etmislerdir. Kizir ve Cifci Tekinarslan (2018)
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda ACY’ye sahip ¢ocugu olan annelerin ¢ocuklarina yonelik saglik, maddi
zorluk, ulasim ve egitim gibi giicliikler yasadiklarin1 bulgulamislardir. Gergeklestirilen ¢alismanin bulgular:
Eldeniz Cetin ve Sonmez (2019), Ozsenol ve digerleri (2003) ve Kizir ve Cifci Tekinarslan (2018) yaptig1 calisma
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Kurum egitimi alan ACY ¢ocuklarda oldugu gibi evde egitim alan ACY
cocuklarin da benzer giigliikler yasadig sdylenebilir.

Ebeveynler g¢ocuklarmin yetersizliklerine yonelik yasadigr zorluklarla basa ¢ikabilmek icin bazi
gereksinimlerinin oldugunu belirtmislerdir. Cocuklarinin yetersizliklerinden kaynakl giigliikleri asabilmek
igin yetersizlige yonelik bilgi gereksinimlerinin oldugunu, saglik problemleriyle basa ¢ikma, maddi giigliikleri
asma, seyahat kolaylig1, cocugun fizyoterapi destegi almas: gibi gereksinimlerini belirtmislerdir. Ebeveynlerin
yasadiklar1 bu giigliikleri asmasi ya da en aza indirebilmesi igin gereksinimlerinin karsilanmasi, belirtilen
glicliikleri asmada 6nemli olarak diisiiniilmektedir. Bedensel yetersizligi olan cocuklarin evlerinde fizyoterapi
hizmeti almalar1 ACY olan ¢ocuklarin yasam kalitelerinin artmasinda ve bagimsiz hareket becerilerini
kazanmalarinda 6nemli oldugundan bu gereksinimlerinin karsilanmasi gerektigi sdylenebilir.

Onemli sayida 6zel gereksinimli birey saglik sorunlari, zihinsel sorunlar, bedensel sorunlar ve 6zel
ihtiyaglarindan dolay1 6grenimlerini evde siirdiirmektedirler (Isenberg, 2007). Dolayisiyla ev ortaminda
verilen egitim esnasinda evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocuklar ve ebeveynlerinin birtakim gereksinimleri
olabilmektedir. Gergeklestirilen bu ¢alismanin bulgularindan birisi de ACY’ye sahip ¢ocugu evde egitim alan
ebeveynlerin evde egitime yonelik gereksinimlerinin oldugudur. Ebeveynler evde egitim hizmetine yonelik
ev ortaminda uygun egitim ortamina, maddi destege, cocuklar1 icin uygun sira ve masaya, egitim
materyallerine, alaninda uzman Ogretmenlere gereksinimlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazinda
yapilan ¢alismalarin bulgular1 evde egitim hizmetlerinin evde egitim alan bireylerin akademik basarilarini
arttirdigini ortaya koymaktadir (Cogan, 2010; Harding, 2003). Dolayisiyla evde egitim hizmetinden en {ist
diizeyde fayda saglamak adina gereksinimlerin karsilanmasi gerekmektedir.

Evde egitim hizmetinin verildigi egitim ortaminda ¢ocuga uygun masa ve sandalyenin olmamasinn,
O0grencinin akademik becerileri ve motivasyonu iizerinde etkili oldugu belirtilmektedir (Kirk & Winthrop,
2006). Yapilan arastirmanin goze ¢arpan bulgularindan biri de evde egitim alan ACY olan ¢ocugun kendisine
uygun masa ve sandalyesinin olmamasidir. Bu durumun, o6grencinin kendini sinif ortaminda gibi
hissetmemesine neden olarak motivasyonu iizerinde olumsuz bir etki yarattig1 sdylenebilir.

Ebeveynler, ¢ocuklarimin akademik becerileri edinmelerine yonelik uygun ortam, uygun 6gretim arag

127



Agir ve Coklu Yetersizlige Sahip...

gerecleri, yazi tahtasi gibi gereksinimlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Cocuklarin egitim Ogretim
ortamlarinda 6grenciye uygun egitim ogretim materyallerinin eksikligi, cocuga uygun egitim ortaminin
olmamasinin ¢ocugun gelisimi iizerinde olumsuz etkileri bulunmaktadir (Ozsoy ve digerleri, 2002). Bununla
birlikte Yildirim ve digerleri (2015) evde egitim hizmetlerinin ¢ocuga yararlarinin oldugu, ¢ocuga uygun
ortamin saglanmasi, materyal eksikliginin giderilmesi, alanda uzman kisilerin bu egitimi vermesi ve ders
saatleri siirelerinin arttirilmasi gerektigine vurgu yapmuslardir. Buradan yola ¢ikarak ACY olan ¢ocuklarin
akademik becerileri kazanmalar1 ve gelisimlerinin olumsuz etkilenmemesi igin ¢ocuklara uygun egitim
ortaminin saglanmasi, ebeveyn ve ACY olan ¢ocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi gerekmektedir.

Yapilan arastirmada evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocugu olan ebeveynler en ¢ok uygun bir ortama
gereksinim duyduklarini vurgulamislardir. Benzer bir bulgu da Atilgan’in (2018) yapmis oldugu calismada
goze carpmaktadir. Atilgan (2018) calismasinda, evde egitim hizmetinin saglanabilmesi icin fiziksel sartlarin
uygun oldugu, ¢cocuga uygun materyallerin saglandig1 ayr1 bir odaya gereksinim oldugu sonucuna varmustir.

Problem davrams bireyin &grenmesini, sosyal kabul diizeyini etkileyen ve gevresindeki bireyleri
rahatsiz eden davraniglar olarak tanimlanabilir. Piirsiin ve Atbasi'nin (2021) yaptiklari arastirmada katilimct
Ogretmenler calistiklarr 6grencileri uyumsuz, iletisim sorunlari olan, problem davranis sergileyen bireyler
olarak belirtmislerdir. Ebeveynler ACY olan ¢ocuklarinin problem davranislar sergilediklerini ve bununla bas
edemediklerini, problem davraniglarla nasil bas edeceklerine yonelik bilgiye ve destege gereksinimlerinin
oldugunu ifade etmislerdir. Gergeklestirilen diger bir arastirma (Yildirim ve digerleri, 2015) sonucunda da
ebeveynler, saglik sorunlar1 nedeniyle ¢ocuklarimin problem davranislar sergiledigini ifade etmislerdir.
Alanyazinda yapilan ¢alisma bulgulariyla gerceklestirilen bu ¢alismanin bulgular: rtiismektedir. ACY olan
cocuklarin agresif ve problem davranislar sergilemesi bu grupta yer alan birden fazla yetersizligi olan ve bu
yetersizliklerden ciddi derecede etkilenen ¢ocuklarin kendilerini ifade edememelerine baglanabilir.

ACY sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin evde egitime iliskin gereksinimleri incelendiginde, ebeveynlerin
zihin yetersizligi olan gérmeyen ¢cocuguna akademik becerileri kazandirmada Braille yaziy1 bilmedikleri i¢in
yardimcir olamadiklar1 bulgusu goze carpmaktadir. Ebeveynlerin akademik becerileri 0Ogretmeye
gereksinimlerinin olmas1 ACY olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin Braille alfabesini ve Braille yaziy1 bilmemesiyle
aciklanabilir. Benzer ¢alisma bulgusuna Kiigiikozyigit ve digerlerinin (2021) yaptiklar1 ¢alismada goérmek
miimkiindiir. Yaptiklar1 ¢alisma sonunda gérme yetersizligine sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin
akademik becerilerini desteklemek i¢in Braille yaziy1 bilme gereksinimlerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan ¢alismada ebeveynler ¢cocuklarinin bagimsiz olarak el ve kol kaslarini kullanarak yemek yeme
becerilerini sergilemede zorlandiklarimi belirtmiglerdir. Bununla ilgili destek saglayan aparatlara
gereksinimlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazinda yapilan gereksinim belirleme calismalarinin
(Barantota, 2016; Cavkaytar ve digerleri, 2012; Demirbilek, 2013; Onder & Karabulut, 2017) bulgular:
incelendiginde, yapilan ¢alisma bulgulariyla ortiismekle birlikte evde egitim alan ACY olan ¢ocuga sahip
ebeveynlerin bagimsiz hareket becerilerine yonelik gereksinimlerinin olmas: yoniinden farklilasmaktadir. Bu
durum, ¢ocugun zihin yetersizliginin yaninda agir derecede bedensel yetersizlige (hemipleji, dipleji) sahip
olmasiyla aciklanabilir. ACY olan ¢ocuklar el ve kol kaslarimi kullanarak bagimsiz olarak yemek yeme
becerilerini sergilemede ek desteklere ihtiya¢ duyabilirler. Kolayca kavramaya yarayan ya da elinden
diismeyecek sekilde ACY olan ¢ocugun eline sabitlenen aparatlardan yararlanilabilir.

Down sendromlu ¢ocuga sahip ebeveynlerin gereksinimlerinin belirlendigi baska bir arastirmada
(Toker ve digerleri, 2019) ebeveynlerin ¢ocugunun yetersizligine yonelik bilgiye gereksinimlerinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ebeveynler cocuklarinin yetersizlige yonelik neler yapmalari gerektigini bilmediklerini
belirtmislerdir. Yapilan bu arastirmada da evde egitim alan ACY’ye sahip ¢ocugu olan ebeveynlerin
¢ocuklarinin birden fazla olan yetersizliklerine iliskin herhangi bir bilgiye sahip olmadiklar tespit edilmistir.
Ebeveynler c¢ocuklarinin sahip oldugu yetersizliklere yonelik bilgiye gereksinimlerinin oldugunu
belirtmislerdir. Bu agidan incelendiginde Toker ve arkadaglarinin (2019) yiiriittiigii arastirma bulgusu yapilan
bu aragtirmanin bulgularini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.
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Sonug¢ ve Oneriler

Sonug olarak ACY olan ¢ocuga sahip ebeveynler ¢ocuklarinin sahip oldugu birden fazla yetersizlige
yonelik bilgiye, evde egitim hizmeti siirecine yonelik bilgilendirilmeye, ¢ocuklar i¢in egitim materyallerine,
uygun ortama, maddi destege, evde bakim hizmetine ve evde ¢ocuklarina sunulacak fizyoterapi hizmetine
gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir. ACY olan 6zellikle de SP’si olan ¢ocuklarin bagimsiz hareket
becerilerini kazanmalar1 ve bu becerilerin desteklenmesi igin bu grupta yer alan ¢ocuklarin fizyoterapi hizmeti
almas: gerektigi diisiniilmektedir. Ancak ebeveynlerin ulasim zorlugu yasamalar1 ACY olan bireylerin
fizyoterapi hizmetini almalarini simirlandirmaktadir. Ebeveynler bu konuda ve diger gereksinimlerinin
karsilanmasi konularinda devletten daha fazla destek beklemektedirler.

Gerceklestirilen arastirma goriismeye dayali nitel bir arastirma olmasi nedeniyle calismadan elde edilen
sonugclar genellenememekle birlikte su dnerilerde bulunulabilir.

a) Ebeveynler cocuklarimin sahip oldugu yetersizliklere yonelik cesitli zorluklar yasamaktadirlar. Bu
zorluklar1 agsmak icin de cesitli yetersizlik tiirlerine yonelik bilgiye gereksinim duyduklarini ifade
etmiglerdir. Buna yonelik ebeveynleri bilgilendirici seminerler verilebilir, aile egitim programlarina
yetersizlik tiirleri, davranig sagaltimi, beceri 6gretimi ve akademik becerilerin kazandirilmasina yonelik
kazanimlar eklenebilir.

b) ACY olan bireylerin el, kol ve bacak kaslarini kullanmalar: onlarin bagimsiz hareket etmelerinde
onemlidir. ACY olan bireylerin bagimsiz hareket becerilerini kazanmalar1 diizenli olarak fizyoterapi
hizmeti almalariyla dogru orantili oldugu diisiiniilmektedir. Ebeveynlerin ulasim sikintis1 gektigi
sonucundan yola ¢ikarak ACY olan bireylerin fizyoterapi hizmeti alabilmesi icin evde fizyoterapi
hizmetinin yayginlastirilmasi onerilebilir.

c) Arastirma sonuglar1 ebeveynlerinin hayat igerisinde ¢esitli zorluklarla miicadele ettiklerini ve bu
zorluklar1 asmak icin maddi agidan gereksinimlerinin oldugunu gostermektedir. Ebeveynlerin
gereksinimlerini karsilayabilmesi ve ¢ocuklarina daha refah bir yasam sunabilmeleri i¢in verilen maddi
destegin arttirilmasi, politika yapicilarin ebeveynlerin gereksinimlerini karsilayici uygulamalar1 hayata
gecirmeleri Onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Individuals with severe and multiple disabilities (SMD) are defined as individuals who have more than
one disability and are severely affected by at least one of these disabilities and who have significant retardation
in learning areas, cognitive, social and interpersonal relations, or sensory and physical areas (Westling & Fox,
2009). Although individuals with SMD have been away from education and educational environments for
many years, recent opportunities and legal regulations have enabled individuals with SMD to participate in
educational environments (Pletsch, 2015). Individuals with SMD who cannot attend school due to health
problems can receive education at home and continue their education in a hospital environment (Cay &
Eldeniz Cetin, 2022).

Home education service is seen as one of the educational supports that meets the educational needs of
individuals who have any severe health problems and have to receive their treatment in the hospital (Erbasan
& Saglam, 2020). The aim of home education service is to support individuals who cannot attend school
academically so that they do not fall behind their peers. The environment in which the individual lives, that
is, his home, is transformed into a classroom environment and education services are provided (Piirsiin &
Atbasi, 2021). This study aims to determine the needs of parents who have children with severe and multiple
disabilities for home education and their children. In line with this general purpose, answers to the following
questions were sought:

a) What are the parents' needs for the homeschooling process?
b) What are the needs of their children regarding their disabilities?
c¢) What are the educational needs of their children?

Method

A case study, one of the qualitative research methods, was used in this study. In case study, it is aimed
to reveal and describe a certain situation or event (Yildirim & Simsek, 2016). The study group of the research
consists of parents who have a child with SMD who is educated at home. The study group of this research was
determined using the criterion sampling technique, one of the purposive sampling methods. In this study,
interviews were conducted with 11 parents with a child with SMD who were educated at home. The research
data were collected through the interview form prepared by the researcher after the literature review. The data
obtained at the end of this research were analyzed by descriptive analysis technique. The data were
summarized and interpreted with the descriptive analysis technique.

Results

Parents who voluntarily participated in this study stated that their children could not attend school like
their other peers due to their child's disability, that their children had constant health problems, that they were
excluded by their peers, that is, their social acceptance levels were low. Parents stated that they had the most
financial needs, that their children needed physiotherapy services due to their physical disability, and that
they needed help coping with the child's health problems. Parents stated that they needed a proper
environment, educational materials, financial support, chairs suitable for the child, teachers who were experts
in their fields, academic skills and information about home education for the home education service their
children receive. Parents stated that they needed information on teaching skills, social support, tools and
apparatus to help with eating, the support of the environment in teaching skills, and technology support in
teaching skills.

Conclusion

A significant number of individuals with special needs continue their education at home due to health
problems, mental problems, physical problems and special needs (Isenberg, 2007). Therefore, children with
SMD and their parents who are educated at home during the education given in the home environment may
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have some needs. One of the findings of this study is that parents whose children with SMD receive education
at home have needs for home education. Parents stated that they need a suitable educational environment in
the home environment, financial support, appropriate desks and tables for their children, educational
materials, and teachers who are experts in their fields for home education services. The findings of the studies
in the literature reveal that home education services increase the academic success of individuals who receive
home education (Cogan, 2010; Harding, 2003). Therefore, it is necessary to meet the requirements to obtain the
highest level of benefit from the home education service.

It is stated that the lack of desks and chairs suitable for the child in the education environment where
home education service is provided affects the academic skills of the students and is effective on student
motivation (Kirk & Winthrop, 2006). One of the striking findings of this research is that the child with SMD
who is educated at home does not have a suitable table and chair for him. The absence of a proper table and
chair for the child at home is among the needs of the parents. The findings obtained in this study suggest that
the lack of suitable desks and chairs for a child with SMD at home has a negative effect on the student’s
motivation by making him/her feel not like in the classroom environment.

The findings obtained in this study show that the lack of an appropriate educational environment for
the child draws attention as the most common need of parents (f:11). Parents who have a child with SMD who
are educated at home emphasized that they need a proper environment the most. A similar finding stands out
in the study of Atilgan (2018). Atilgan (2018) obtained results consistent with this research finding in his study
and concluded that a separate room where physical conditions are suitable and suitable materials are provided
for the child is needed to provide home education services.
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Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencilere Matematik
Becerilerinin Ogretimi: Tek-Denekli Deneysel Arastirmalarin
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Oz: Toplumda yasayan her birey i¢in matematik becerilerini gelistirmenin énemi yadsinamaz bir gergektir. Ancak otizm
spektrum bozuklugu olan dgrencilerin matematik becerilerinin zayif oldugu ve matematik performanslarimin tipik gelisim
gosteren akranlarindan énemli dl¢iide geride oldugu bilinmektedir. Bu baglamda, bu ¢alismanin amaci, otizm spektrum
bozuklugu olan &grencilere matematik becerilerinin dgretimini hedefleyen ulusal alanyazindaki tek-denekli arastirma
desenleri kullanularak yiiriitiilmiis ¢alismalari, betimsel &zellikleri ve yontemsel kaliteleri agisindan incelemektir. Calisma,
sistematik derleme aragtirmasidir. Bu galisma kapsaminda dahil etme oOlgiitlerini karsilayan 15 arastirma incelenmistir.
Betimsel bulgular, katihmcilarin biiyiik ¢ogunlugunun erkek oldugunu, miidahalelerin yapilandirilmis ortamlarda
aragtirmacilar tarafindan uygulandigimi ve hedef becerilerin Ogretiminde kamta dayali matematik uygulamalarimn
kullanildigimi gostermektedir. Yontemsel kaliteye iliskin bulgular, yalmzca doért arastirmanin kabul edilebilir diizeyde
yontemsel Ozelliklere sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, ilgili alanyazin baglaminda tartigilmis ve ileri
aragtirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Matematik Kavramlari, Matematik Becerileri, Otizm Spektrum Bozuklugu, Tek-Denekli Deneysel
Aragtirma, Betimsel Analiz, Yontemsel Kalite, Desen Standartlar

Teaching Mathematics Skills to Students with Autism Spectrum Disorder: A Systematic Review
of Single-Case-Experimental Research

Abstract: The importance of developing math skills for every individual living in society is undeniable. However, it is
known that students with autism spectrum disorder have poor mathematics skills and their mathematics performance is
significantly behind their typically developing peers. The aim of this study is to examine research conducted using single-
case research designs in the national literature on teaching mathematics skills to students with autism spectrum disorder in
terms of their descriptive characteristics and methodological quality. The study is a systematic review and included 15 studies
that met the inclusion criteria. Descriptive findings indicate that the majority of participants were male, interventions were
implemented by researchers in structured settings, and evidence-based mathematics practices were used in teaching target
skills. Findings regarding methodological quality indicate that only four studies had acceptable methodological features.
These findings are discussed in the context of the related literature and suggestions for further research are presented.

Keywords: Mathematics Concepts, Mathematics Skills, Autism Spectrum Disorder, Single-Case Experimental Research,
Descriptive Analysis, Methodological Quality, Design Standards
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Emrah GULBOY ve digerleri

Matematik becerileri, aligveris yapma, zamani 6l¢me, para kullanma, planlama, hesaplama yapma, biitge ve
zaman yOnetimi, problem ¢dzme, teknolojiden yararlanma gibi giinliik yasamda siklikla kullandigimiz pek
¢ok islevsel becerinin 6n kosuludur. Bir bagka deyisle, say1, islem, geometri, veri isleme, 6l¢me gibi matematik
becerilerine sahip olmaksizin s6z konusu becerileri gerceklestirmek miimkiin degildir (Jansen ve digerleri,
2016). Bu nedenle matematik, giiniimiiz toplumunda basarili ve kaliteli bir yasam siirdiirmek icin gerekli
temel akademik becerilerden biridir. Matematik becerilerinin yasam basarisi {izerindeki etkisini degerlendiren
boylamsal arastirmalar, ilkogretim ve ortadgretim doneminde matematik becerileri iyi olan 6grencilerin
diisitk olan Ogrencilere gore sonraki yasantilarinda egitim seviyelerinin, is yasami basarilarinin ve gelir
diizeylerinin belirgin bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Benbow ve digerleri, 2000; Murnane
ve digerleri, 1995; Ritchie & Bates, 2013). Dolayisiyla, toplumda yasayan her birey i¢in matematik becerilerini
gelistirmenin 6nemli oldugu yadsinamaz bir gergektir. Matematik becerilerinin s6z konusu 6nemine ragmen
yapilan arastirmalar 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin matematik becerilerinin zayif oldugunu ve tipik
gelisim gosteren akranlarinin ¢ok gerisinde oldugunu ortaya koymaktadir (Schaefer-Whitby, 2013).

Amerikan Ulusal Egitim {lerlemesi Degerlendirme Raporunda (National Center for Education Statistics,
2022) matematik basaris1 “yetersizlik olma durumuna gore degerlendirildiginde” tipik gelisim gosteren 4. sinif
ogrencilerinin %80’inin, 8. siruf 6grencilerinin %67’sinin, yetersizligi olan 4. siif 6grencilerinin %47’sinin ve
8. sinuf 6grencilerinin ise %28’inin temel matematik becerilerinde yeterli performans sergiledigi bulunmustur.
Bu raporda matematik becerilerinde temel diizeyde basari; sayilar, islemler, 6lgme ve veri islemede kismen
uzmanlagsmis olmayi ifade etmektedir. Dolayisiyla, NAEP raporuna gore tipik gelisim gosteren 6grencilerin
biiyiik ¢cogunlugu temel matematik becerilerine yeterli diizeyde sahipken otizm spektrum bozuklugu (OSB)
olan 6grencilerde dahil olmak {izere 6zel gereksinimi olan 6grenciler bu becerilere sahip degildir. Arastirmalar
OSB olan 6grencilerin ve diger 6zel gereksinimi olan 6grencilerin her gegen giin akranlariyla karsilastirilabilir
akademik standartlardan giderek daha fazla sorumlu tutulmaya baslandiklarini gostermektedir (Gevarter ve
digerleri, 2016; Schaefer-Whitby, 2013). Bunun bir sonucu olarak da OSB olan 6grencilerin akademik
performanslarini artirmaya yonelik arastirmalarin sayist her gegen yil artmaktadir (Spooner ve digerleri,
2019).

OSB olan 6grencilerin akademik becerileri iizerine yapilan arastirmalar, matematik miidahalelerinin
O6neminin altini ¢izmektedir. OSB genellikle matematikte giiclii yonlerle (Chiang & Lin, 2007) ya da ortalama
yeterliklerle (Titeca ve digerleri, 2014) iliskilendiriliyor olsa da OSB olan 6grencilerin yaklasik %25'inde
matematik temelli 6grenme giicliigii (Williams ve digerleri, 2008) goriildiigii bilinmektedir. Arastirmalar, OSB
olan Ogrencilerin matematik alaninda yasadiklar1 basarisizligr bu 6grencilerin sira alma, etkinlige dikkat
yoneltme, etkinlikler arasinda dikkati degistirme, dinleme, etkinlikleri tamamlama ve kendini diizenleme gibi
sosyal-dikkat becerilerindeki eksiklikleriyle ve problem davranislariyla iliskilendirmektedir (Blair & Razza,
2007; May ve digerleri, 2013; McClelland ve digerleri, 2007; Morrison & Rosales-Ruiz, 1997). Bu nedenle
miidahalelerin yalnizca OSB olan 0grencilerin matematik performanslarini artirmay: degil ayni zamanda
ogretime katihmlarini da artirmay: ele almas: gerektigi onerilmektedir (Gevarter ve digerleri, 2016).

OSB alaninda yapilan aragtirmalarin sayisit her gegen giin artis gostermesine kargin OSB olan 6grenciler
icin kanita dayali uygulamalarin belirlenmesinin hedeflendigi calismalar incelendiginde bu &grencilerin
matematik performanslarini artirmayi hedefleyen az sayida kanita dayali miidahalenin (6rn., ayrik
denemelerle 0gretim, akran destekli 6gretim, teknoloji destekli dgretim, nokta belirleme teknigi) oldugu
belirlenmistir (Wong ve digerleri, 2014; Steinbrenner ve digerleri, 2020). OSB olan &grencilerin matematik
becerilerindeki yetersizliklerinin giderilmesi ve akranlar: ile aralarinda olan bu farkin azaltilmasi ancak bu
bireylere 6zgii etkili yontem ve stratejilerin kullanimiyla miimkiindiir (National Mathematics Advisory Panel,
2008). Matematik becerilerini gelistirmede hangi yontem ve stratejilerin etkili oldugu ise deneysel siireci
titizlikle ytriitiilmis bilimsel arastirmalar ile tespit edilebilir (Spooner ve digerleri, 2019).

Uluslararas: alanyazinda OSB olan 6grencilerin matematik becerilerini gelistirmede etkili yontem ve
stratejileri belirlemek amaciyla gerceklestirilmis sistematik derleme ve meta-analiz calismalar: bulunmaktadir.
Ornegin, Barnet ve Claery (2015) tarafindan gergeklestirilen sistematik derlemede OSB olan &grencilere
matematik becerilerinin 6gretiminin hedeflendigi arastirmalar betimsel 6zellikleri agisindan analiz edilmistir.
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Derlemeye 2008-2013 yillar1 arasinda 11 arastirma dahil edilmistir. Bulgular, OSB olan 6grencilere yonelik
matematik arastirmalarinin sayisinin artirilmasi gerektigini gostermektedir. Gevarter ve digerleri (2016)
tarafindan gerceklestirilen bagka bir sistematik derleme ¢alismasinda ise OSB olan 6grencilere matematik
becerilerinin 6gretimine odakli tek-denekli deneysel arastirma desenlerinin kullamildig1 arastirmalar betimsel
Ozellikleri ve yoOntemsel kaliteleri agisindan analiz edilmistir. Calisma kapsaminda 13 arastirma
degerlendirilmistir. Bulgular, OSB olan 6grencilere matematik becerilerinin 6gretiminde umut vadeden gesitli
uygulamalarin (6rn., nokta belirleme teknigi, model olma, bekleme siireli 6gretim) oldugunu gostermektedir.
Son olarak King ve digerleri (2016) tarafindan gergeklestirilen meta-analiz ¢alismasinda OSB olan 6grencilere
matematik becerilerinin 6gretiminde kanita dayali uygulamalarin belirlenmesi hedeflenmistir. Calismaya tek
denekli deneysel aragtirma desenlerinin kullaruldig1 14 aragtirma dahil edilmistir. Bulgular, ipucu
tekniklerinden sabit bekleme siireli 6gretimin OSB olan Ogrencilere matematik becerilerinin &gretiminde
kanita dayali bir uygulama oldugunu gostermektedir.

Ulusal alanyazinda da uluslararasi alanyazina paralel olarak sistematik derleme ve meta-analiz
calismalari bulunmaktadir. Ornegin, Aydin ve Tekin-iftar (2020) tarafindan gerceklestirilen meta-analiz
calismasinda OSB olan 6grencilere matematik becerilerinin gelistirilmesinde kanita dayali uygulamalarin
belirlenmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda 26 arastirma degerlendirilmistir. Bulgular, gorsel sunum
temelli ve strateji temelli uygulamalarin OSB olan 6grencilere matematik becerilerinin 6gretiminde umut
vadeden uygulamalar oldugunu gostermektedir. Yucesoy-Ozkan ve digerleri (2022) tarafindan
gerceklestirilen meta-analiz ¢alismasinda, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin s6zel matematik problem ¢6zme
becerilerini edinmelerinde semaya dayali 6gretim ile uyarlanmis semaya dayali 6gretimin kanita dayal1 bir
uygulama olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmistir. Calismaya 1999-2020 yillar1 arasinda yayimlanmig 11
tek-denekli deneysel arastirma dahil edilmistir. Bulgular, semaya dayali 6gretiminin 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin s6zel matematik problem ¢6zme becerilerini gelistirmede kanita dayal1 bir uygulama oldugunu,
uyarlanmis semaya dayali 6gretimin ise umut vadeden bir uygulama oldugunu gostermektedir. Kot ve
digerleri (2018) tarafindan gerceklestirilen meta-analiz ¢alismasinda ise nokta belirleme tekniginin &zel
gereksinimi olan Ogrencilere matematik becerilerini kazandirma baglaminda etkililigi degerlendirilmistir.
Calismaya, 26 arastirma dahil edilmistir. Bulgular, nokta belirleme tekniginin 6zel gereksinimi olan
ogrencilere toplama islemini Ogretmede etkili bir miidahale oldugunu ortaya koymaktadir. Ulusal
alanyazindaki arastirmalara, yukarida bahsedilen ¢alismalar arasinda yalmizca Kot ve digerleri (2018)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada yer verilmis ve bu ¢alisma, 6zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in genel
olarak tek bir yontem olan nokta belirleme tekniginin etkililigini belirlemeye odaklanmistir. Ulusal
alanyazinda 0zel gereksinimi olan Ogrencilere matematik Ogretimini konu alan sistematik derleme
calismalarinin ise mevcut arastirmalari yalnizca betimsel Ozellikleri agisindan ele aldig1 goriilmektedir
(Gobadze & Diizkantar, 2019; Yikmis ve digerleri, 2018). Gobadze ve Diizkantar (2019) ile Yikmis ve digerleri
(2018) tarafindan gerceklestirilen derleme calismalarinda 6zel egitim alaninda matematik ogretimi ile ilgili
ulusal alanyazindaki calismalar dokiiman analizi yOntemiyle incelenmis ve arastirmalarin egilimleri
belirlenmeye calisilmistir. Goriildiigli {izere {iilkemizde OSB olan Ogrencilerin matematik becerilerini
gelistirmede cesitli yontem ve stratejilerin etkililiginin incelendigi pek ¢ok arastirma olmasina karsin (érn.,
Albay, 2020; Aydin & Cavkaytar, 2020; Karabulut ve digerleri, 2015; Terzioglu & Yikmus, 2018) bu 6grencilerle
gerceklestirilen matematik arastirmalarinin sistematik olarak incelenmesini ve arastirmalarin ydntemsel
kaliteleri agisindan degerlendirilmesini hedefleyen herhangi bir calismaya rastlanmamuigtir.

Her ne kadar betimsel o6zelliklerin degerlendirilmesi aragtirma egilimlerinin belirlenmesi agisindan
onemli olsa da 0zel gereksinimi olan 6grencilerin matematik becerilerini gelistirmede kullanilan yontem ve
stratejilerin etkililigine iliskin bilgi sunmamaktadir. Deneysel kalite degerlendirmesi, bir aragtirmanin takip
etmis oldugu yontemsel siirecin dogrulugunun; ¢alismayla ilgili baglamin veya ortamun kritik 6zelliklerinin
aciklanmasi, calismada yer alan katilimcilarin demografik bilgilerinin sunulmasi, uygulamacinin rolii
hakkinda bilgi verilmesi, miidahale siireglerinin ayrintili olarak betimlenmesi, uygulama giivenirligi ve
gozlemciler arasi giivenirlik verilerinin toplanmasi ve i¢ gegerligi tehdit eden etmenlerin kontrol altina
alinmasi gibi standartlastirilmis gostergelere dayali olarak incelenmesidir. Bu inceleme sonucunda deneysel
kalitesi yiiksek olan arastirmalarda kullamilan yontem ve stratejilerin etkili oldugu sonucuna
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ulasilabilmektedir (Aydin ve digerleri, 2019; Cook ve digerleri, 2015; Horner ve digerleri, 2005; What Works
Clearinghouse [WWC], 2020). Dolayisiyla, 6zel gereksinimi olan Ogrencilerin matematik becerilerini
gelistirmede etkili yontem ve stratejilerin belirlenmesi ancak arastirmalarin deneysel Kkalitelerinin
degerlendirilmesi ile miimkiindiir (Spooner ve digerleri, 2019). Bu nedenle OSB olan 6grencilerle yiiriitiilen
matematik arastirmalarinin betimsel ozelliklerinin ve deneysel kalitelerinin gdzden gegirilmesine, ulusal
alanyazinda OSB olan 6grencilere matematik becerilerinin 6gretimine iligkin konu egilimleri ile etkili yontem
ve stratejiler hakkinda genel cergevenin ortaya konmasina gereksinim vardir. Ayni zamanda alanyazinda OSB
olan &grencilere matematik becerilerinin 6gretimine iliskin var olan eksikliklerin tespit edilmesinin gelecek
arastirmalarin planlanmas: siirecine 1sik tutacag diisiiniilmektedir. S6z konusu gereksinimlerden hareketle
bu c¢alismanin amact OSB olan Ogrencilere matematik becerilerinin 6gretiminin hedeflendigi ulusal
alanyazindaki tek-denekli deneysel aragtirma desenleri kullanilarak yiiriitiilmiis aragtirmalari betimsel
ozellikleri ve yontemsel kaliteleri acisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmuigtir.

1. OSB olan 6grencilere matematik becerilerinin 6gretiminin hedeflendigi tek-denekli deneysel arastirma
desenlerin kullanildig: arastirmalarin betimsel 6zellikleri nelerdir?

2. OSB olan 6grencilere matematik becerilerinin 6gretiminin hedeflendigi tek-denekli deneysel arastirma
desenlerin kullanildig1 arastirmalar yontemsel kaliteleri ac¢isindan ne diizeydedir?

Yontem

Bu ¢alisma bir sistematik derleme arastirmasidir. Sistematik derleme, belirli bir arastirma konusuyla
ilgili mevcut ¢alismalarin bulgularinin belirlenen 6lgiitler dogrultusunda birlestirilmesini, analiz edilmesini
ve degerlendirilmesini igeren bir arastirma tiirtidiir (Dickson ve digerleri, 2017, Grant & Booth, 2009).
Sistematik derleme, calismanin gereksiniminin ortaya konmasiyla baslayan ve ¢alisilacak alana iliskin mevcut
arastirmalarin kanitlarinin sentezinin olusturulmasiyla devam eden bir siirectir (Booth ve digerleri, 2016).

Mevcut ¢alismanin deneysel siireci birbiriyle iligkili bes asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; (a)
sistematik literatiir taramasi yapilmasi, (b) ulasilan arastirmalarin mevcut ¢alismanin dahil etme Olgiitleri
agisindan degerlendirilmesi, (c) dahil etme Olglitlerini karsilayan arastirmalarin betimsel olarak analiz
edilmesi, (d) betimsel analizi yapilan arastirmalarin WWC (2020) tarafindan tek-denekli deneysel arastirma
desenleri icin gelistirilen desen standartlari agisindan analiz edilmesi ve (e) giivenirlik analizlerinin yapilmasi
asamalarindan olusmaktadir.

Sistematik Literatiir Taramasi

OSB olan dgrencilere matematik becerilerinin 6gretimini hedefleyen arastirmalari belirlemek amaciyla
ulusal (Gobadze & Diizkantar, 2019; Yikmis ve digerleri, 2018) ve uluslararas: (Gevarter ve digerleri, 2016;
Spooner ve digerleri, 2019) alanyazinda matematik 6gretimiyle ilgili yapilmis sistematik derleme ve meta-
analiz ¢alismalari incelenerek mevcut ¢alismanin anahtar sézciikleri belirlenmistir. Calismada katilimcr grubu
ve bagimli degiskene iliskin olmak iizere iki farkli anahtar sdzciik grubu olusturulmustur. Katilimecilara iliskin
anahtar sozciikler; otizm, “otizm spektrum bozuklugu”, OSB, “yaygin gelisimsel bozukluk”, “yaygin
gelisimsel yetersizlik”, autism, ASD, “autism spectrum disorder” ve “pervasive developmental disorder” iken
bagimli degiskene iliskin anahtar sozctikler; “akademik beceri”, “toplama islemi”, “¢cikarma islemi”, ¢carpma
islemi”, “bolme islemi”, “geometrik sekiller”, rakam*, “saat sOyleme becerisi”, “so6zel problem ¢6zme”,

0 v u

“problem ¢6zme”, onluk, birlik, yiizliik, “basamak degeri”, “academic skills”, “addition”, “subtraction”,

Zan v

“multiplication”, “division”, “geometric shapes”, numeracy*, “clock telling skills”, “verbal problem solving”,
“problem solving”, “manipulatives”, “graphic organizer”, calculator ve “digit-value” olarak belirlenmistir.
Anahtar sozciik gruplari igerisinde “OR” baglaci kullanilirken her iki anahtar sdzciik grubu “AND” baglaciyla

birlestirilerek tarama gergeklestirilmistir.

Tarama, Mart 2023 ay1 igerisinde; Ulusal Tez Merkezi, ULAKBIM, TR Dizin, DergiPark, PsycINFO,
JSTOR, PsycARTICLE, ERIC, Education Source, Scopus, Academic Search Complete, EBSCOhost, Web of
Science, ve Science Direct veri tabanlarinda yapilmistir. Ik tarama sonucunda 749 arastirmaya erisilmistir.
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Ulasilan arastirmalardan 241’inin tekrar ettigi belirlenmis ve calismadan cikarilmistir. Geriye kalan 508
arastirma mevcut ¢alismanin dahil etme Ol¢iitleri agisindan incelenmistir.

Dahil Etme ve Hari¢ Tutma Olgiitleri

Calisma kapsamina dahil edilecek arastirmalar1 belirlemek amaciyla birtakim Olgiitler belirlenmistir.
Buna gore calismanin dahil etme 6lgiitleri; (a) arastirmanin katilimcilarindan en az birinin OSB tanili olmas,
(b) arastirmanin tek-denekli deneysel arastirma desenlerinden biri kullamilarak yiiriitiilmiis olmasi, (c)
arastirmanin Tiirkiye kaynakli olmasi, (d) arastirmanin bagimli degiskeninin matematik becerisi ya da
becerileri olmasi, (f) arastirmanin tam metninin erisilebilir olmas:i ve (g) WWC desen standartlarinin
uygulanabilmesi i¢in aragtirma verilerinin grafiksel ya da tablolar halinde sunulmus olmasidir.

Literatlir taramasi sonucunda ulasilan 508 aragtirmanin baglik ve Ozetleri calismanin dahil etme
oOlctitleri dogrultusunda incelenmis ve 394 arastirma bu kapsamda elenmistir. Geriye kalan 114 arastirma ise
tam metin olarak incelenmistir. Tam metni incelenen arastirmalardan zihin yetersizligi (n = 73), gérme
yetersizligi (n = 9), 6grenme glicliigii (n = 9), isitme yetersizligi (n = 3) ve gelisimsel yetersizligi (n = 3) olan
ogrencilere gercgeklestirilen arastirmalarla bir meta-analiz aragtirmasi kapsam disinda tutulmus, bir yiiksek
lisans tezine (Ginali-Goris, 2006) ise erisilememistir (n = 99). Calismanin dahil etme 0lgiitlerini karsilayan 15
aragtirmanin kaynakgalar1 incelenerek ulagilamayan herhangi bir arastirma olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Kaynakga taramas: sonucunda g¢alismanin dahil etme Olgiitlerini karsilayan yeni arastirmaya
rastlanmamuistir. Calismanin sistematik tarama ve inceleme siireci Sekil 1'de gosterilmistir.

Betimsel Analiz

Calismanin dahil etme Olgiitlerini karsilayan 15 arastirma betimsel ozellikleri agisindan analiz
edilmistir. Arastirmalar; (a) yazar, (b) yayin tiirii, (c) katilimci yas1 ve cinsiyeti, (d) uygulayici, (e) ortam, (f)
arastirma deseni, (g) bagimsiz degisken, (h) bagimh degisken, (1) gozlemciler arasi giivenirlik (GAG), (i)
uygulama giivenirligi, (j) edinim, (k) kalicilik, (I) genelleme ve (m) sosyal gecerlik degiskenleri agisindan analiz
edilmistir.

What Works Clearinghouse (WWC, 2020) Desen Standartlar

Betimsel analize dahil edilen 15 arastirmanin yontemsel kaliteleri WWC (2020) tarafindan gelistirilen
desen standartlar1 kullanilarak degerlendirilmistir. WWC tek-denekli deneysel arastirmalar icin standartlar
ve standartlara ek kosullar (¢oklu baslama ve g¢oklu yoklama desenleri igin) olmak {izere iki tiir kriter
gelistirmistir. Buna gore standartlar; (a) bagimsiz degiskenin sistematik olarak uygulanmasi, (b) gozlemciler
aras1 giivenirlik verisinin her bir evrenin en az %20’sinde toplanmasi ve giivenirlik katsayisinin en az %80
olmasy, (c) deneysel etkinin {i¢ farkl1 gosteriminin olmasi ve (d) her bir evrede tercihen bes (standartlar:
kosulsuz karsilayan arastirmalar icin) ya da en az 3 (standartlar1 kosullu karsilayan arastirmalar icin) veri
noktasinin olmasidir. Standartlara ek kosullar ise; (a) birinci baglama diizeyi evrelerinde ardisik tercihen 3
(standartlar1 kosulsuz karsilayan arastirmalar i¢in) ya da en az 1 (standartlar1 kosullu karsilayan arastirmalar
i¢in) veri noktasinin olmasi ve (b) bagimsiz degisken uygulanmaya baslanmadan hemen onceki evrelerde
tercihen 3 (standartlar1 kosulsuz karsilayan arastirmalar i¢in) ya da en az 1 (standartlar1 kosullu karsilayan
arastirmalar i¢in) veri noktasinin olmasidir. Arastirmalar, desen standartlarin1 ve standartlara ek kosullar1
karsilama diizeylerine gore; (a) desen standartlarimi kosulsuz karsilayan, (b) desen standartlarini kosullu
karsilayan ve (c) desen standartlarini karsilamayan arastirmalar olmak tizere 3 farkli kategoride
siniflandirilmaktadir. Buna gore bir arastirmanin desen standartlarini kosulsuz karsilayabilmesi i¢in bagimsiz
degiskenin tiim katilimcilarda ayni bigimde uygulanmasi, arastirmanin tim evrelerinde en az bes veri
noktasinin olmasi, deneysel etkinin ii¢ farkli gosteriminin (tahminde bulunma, dogrulama ve yineleme
asamalar1) olmas1 ve her bir evredeki oturumlarin en az %20’sinde gozlemciler aras1 giivenirlik verisinin
toplanarak giivenirlik katsayisinin %80 ve {izerinde olmasi gerekir. Bir arastirmanin desen standartlarini
kosulsuz karsilayabiliyor olmas1 ilgili arastirmanin yontemsel agidan kalitesinin iyi oldugu anlamina
gelmektedir.
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——
Sekil 1. Arastirmalarin belirlenme siireci akis cizelgesi
Giivenirlik

Calismada yukarida s6z edilen her bir basamak igin kodlayicilar arasi giivenirlik analizleri
gerceklestirilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik katsayisimin hesaplanmasi amaciyla Miles ve Huberman
(1994) tarafindan oOnerilen [(Goriis birligi/Goriis birligi + Goriis ayriligr) X 100] formiilii kullanilarak
kullanilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplamasi, betimsel analiz ve desen standartlarinin
degerlendirilmesi asamalarinda arastirmalarin %33’tinde (n = 5) yapilmstir. Sistematik literatiir taramasi ve
dahil etme Olgiitlerinin uygulanmasi asamalar1 ise iki yazar tarafindan es zamanli gerceklestirmistir.
Degerlendirmeler sonucunda kodlayicilar aras: glivenirlik katsayisi tiim asamalar igin %100 bulunmustur.

Bulgular

Betimsel Analiz Bulgular:

Betimsel analiz bulgulary; yayin tiirii, katilimcilarin yasi ve cinsiyeti, uygulamaci, ortam, arastirma
deseni, bagimli ve bagimsiz degisken, gozlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi, edinim, kalicilik,
genelleme ve sosyal gecerlik basliklari altinda ele alinmustir. Tablo 1’de betimsel analiz bulgular1 yer
almaktadir.
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Tablo 1. Arastirmalarin Betimsel Ozellikleri

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrencilere. ..

Yas/
Yazar Yayin C?flsiyet Uygulayic1 Ortam Desen Bagimsiz degisken Bagimli degisken GAG UG Edinim Kaliaalik  Genelleme  Sosyal gegerlik
.. Toplama iglemi
Kaya & Giiner- - 7 Somut-yar: somut- . . %30 %30 2-3-4 Ortam Anne
TUY Aragtirmact Ev DACYM - Cikarma iglemi o o 1/1 ..
Yildiz, 2023 1K soyut yaklagimi + DO Onluk-birlik %100 %100 hafta Kisi Soru formu
6-7 Sarkiyla sunulan nokta Topla islemi %30 1-3-5 Ortam Ogretmen
Ayden, 2022 YL Tez 3E Arastirmact DEO KAGYM belirleme teknigi +DO Cikarma iglemi %100 3/3 hafta Kisi Soru formu
Erkaraman ve - 8-11 Somut-yar1 somut- o - %30 10-21 Kisi Ogretmen
TUY Aragt DE! KACYM .. B kd
digerleri, 2022 3E raghrmact © ¢ soyut yaklagimi +DO asamak deger! %100 %100 giin Materyal Goriigme
Kuh-Akgiin ve - 8-10 Nokta belirleme teknigi . . %30 %30 Ortam Ogretmen
T Aragt E KACYM Y 1 1-2 haft
digerleri, 2022 UY 1K /2  restrmac GEO ¢ +DO Garpma islemi %100 %99-100 O A Ksi Goriisme
14-15 _— i %30 %30 10-20-30 . Ogretmen
Yagar, 2021 YL Tez 3B Aragtirmaci BES KACYM Semaya dayali 6gretim Problem ¢6zme %96 %96 3/3 giin Kisi Kontrol listesi
14-15 Somut-yar1 somut- . . %30 %30 Materyal Anne-Baba
Albay, 2020 YL Tez 1K/ 3E Aragtirmact BES KACYM soyut yaklagimi + DO Carpma iglemi %100 %100 3/3 1-3 hafta Kisi Soru formu
Aydin & i Tane kavrami
7 EZI %2 %2 Bab.
Cavkaytar, Aras. Baba Ev DACYM 0 Geometrik sekiller 1020 1020 11 3 hafta - é, 6}
1K s %98 %92 Gorlisme
2020 Oriintii olugturma
Terzioglu & - 10-11 DEO OES Nokta belirleme teknigi . . %30 %30 1-3-5 Ortam Ogretmen
Yikmus, 2018 oY 3E Aragtirmact RHO KAGYM by Gikarma islemi %100 %99 3/3 hafta Kisi Soru formu
Rakam tanima o .
Yaman, 2018 YLTez 1 OEO OES DACYM  TDO Ritmik sayma - 1030 11 123 - Ogretmen/ Anne
1E %99 hafta Gorlisme
Tane kavrami
Kasap & 9-14 Problem ¢6zme %30 %30 1-3-5 Materyal Opretmen / Anne
E(;f;nekon, TUY 3K Aragtirmact Ev KACYM Semaya dayali 6gretim %100 %85-100 3/3 hafta Goriisme
8-10 Doktora Nokta belirleme teknigi . . %20 %20 1-2-3
Yikmig, 2016 Aras. 3B dgrencisi BES KACYM DO Toplama iglemi %97 %100 3/3 hafta Ortam -
Kalayc1 ve - 11 Bir lira daha stratejisi + istenen miktarda %30 %30 Ogretmen
TUY Aragt BE KACYM 1/1 1-3 haft t,
digerleri, 2015* 1E raghrmact S ¢ EZIO para verme becerisi %100 %100 / 3 hafta Ortam Soru formu
Karabulut ve 16 e Problem ¢ozme %30 %30
digerleri, 2015 Aras. 1E Aragtirmaci BES DACYM Semaya dayali 6gretim %85 %80 1/1 1-3 hafta - -
Toret ve 10-11 L s . . %30 %30 2-4-6 Ogretmen
digerleri, 2015 Aras. 1K / 2E Aragtirmaci BES KACYM Kendini izleme stratejisi Toplama iglemi %93 %91 3/3 hafta Ortam Gériigme
Akmanoglu & - 6-17 o .. %20 %20 1-2-4 Anne
Batu, 2004 TUY 1K 2E Aragtirmact BES DACYM  EZIO Rakam gosterme %100 %99 3/3 hafta Materyal Gériigme

* Calismada yer alan zihin yetersizligi (1 = 2) gelisimsel yetersizligi olan (1 = 1) 6grencilerin verileri kapsam disinda tutulmustur. Not: TUY: Tezden iiretilen yayin; YL: Yiiksek lisans; Aras.: Aragtirma; K: Kiz; E: Erkek; OEO: Ozel
egitim 6gretmeni; DEO: Destek egitim odasy; GEO: Grup egitimi odasi; BES: Bireysel egitim sinuf;; RHO: Rehberlik hizmetleri odasy; OES: Ozel egitim smifi; KACYM: Katilimcilar arasi goklu yoklama modeli; DACYM: Davraniglar
arasi ¢oklu yoklama modeli; DO: Dogrudan 6gretim; EZIO: Es zamanli ipucuyla 8gretim; TDO: Teknoloji destekli dgretim.
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Yayin Tiirii

Calisma kapsaminda toplam 15 arastirma incelenmistir. Bu arastirmalarin tiirleri; tezden iiretilen
yayinlar (%46; n = 7), yayimlanmamus lisansiistii tezler (%27; n = 4) ve arastirmalar (%27; n = 4) bigcimindedir.
Lisanstistii tezlerin tamam yiiksek lisans tezidir. Tezlerden iiretilen yayinlarin da tamami yiiksek lisans
tezlerinden tiretilmistir.

Yas ve Cinsiyet

Calismaya dahil edilen arastirmalarda toplam 36 OSB tanili katilimci yer almistir. Katilimcilarin 26’s1
erkek ve 10"u kizdir. Katilimcilarin yaslar: ortalamasi 10 yas 6 aydir (ranj = 6-17 yas).

Uygulamact

Aragtirmalarin  biiyitk bir ¢ogunlugunda (%80; n = 12) etkililigi incelenen miidahalenin
arastirmacilar/yazarlar tarafindan uygulandig belirlenmistir. Birer arastirmada ise; katilimcinmin babasinin,
6zel egitim 6gretmeninin ve doktora 6grencisinin uygulamaci roliinii {istlendigi tespit edilmistir.

Ortam

Arasgtirmalarin  tamamina yakininin yapilandirilmig ortamlarda ve bire-bir 6gretim formatiyla
uygulandig1 belirlenmistir. Bu baglamda, miidahalenin uygulandig1 ortamlar bireysel egitim smifi (n = 7),
destek egitim odasi (1 = 3), 6zel egitim sinifi (n = 2), grup egitimi smifi (n = 1) ve rehberlik hizmetleri odas1 (n
=1) gibi ortamlar ile ev (n = 3) ortamini icermektedir. Terzioglu ve Yikmis (2018) tarafindan gerceklestirilen
arastirma {i¢ farkli ortamda (destek egitim odasi, Ozel egitim sinifi ve rehberlik hizmetleri odasinda)
gerceklestirildiginden ortamlarin sayilar1 toplami arastirma sayilari toplamindan fazla gikmaktadir.

Desen, Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler

Arastirmalarin %67’sinde (n = 10) katilimcilar arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilirken %33’iinde (1 =
5) davraruslar arast ¢oklu yoklama deseninin kullanildig: tespit edilmistir. Bagimsiz degisken baglaminda,
OSB olan 6grencilere matematik becerilerinin kazandirilmasinda daha ¢ok dogrudan ogretim yontemiyle
sunulan nokta belirleme tekniginin kullanildig1 (%33; n = 5) tespit edilmistir. Semaya dayal1 6gretim (%20; n =
20), somut-yar1 somut-soyut yaklasimi (%20; n = 20) ve es zamanli ipucuyla 6gretim (%13; n = 2) kullanulan
diger yontemlerdir. Birer arastirmada ise es zamanh ipucuyla 6gretim yontemiyle sunulan bir lira daha
stratejisinden ve teknoloji destekli 6gretim yonteminden yararlanilmistir.

Bagiml degisken baglaminda arastirmalarda, OSB olan dgrencilere genellikle dort islem becerilerinin
ve dort islem igin gerekli 6n kosul becerilerin 6gretiminin hedeflendigi belirlenmistir. Incelenen arastirmalar
arasinda toplama islemi (1 = 4) 6gretimi en fazla ¢alisilan beceridir. Toplama islemini sirasiyla; ¢ikarma islemi
(n=3), problem ¢dzme (n =3), carpma islemi (n = 2), rakam tanima (n = 2) ve tane kavramlarinin (n = 2) 6gretimi
takip etmistir. Bu becerilerin yani sira; ritmik sayma (n = 1), istenilen miktarda paray1 verme (1 = 1), geometrik
sekiller (n = 1), ortintii olusturma (n = 1), basamak degeri (n = 1) ve onluk-birlik olusturma (n = 1) 6gretimi
calisilan diger becerilerdir. Arastirmalarin bazilarinda birden fazla bagiml degiskenin 6gretimi (6rn., tane
kavrami, geometrik sekiller ve oriintii) olusturma hedeflendiginden bagimli degiskenlerin toplami arastirma
sayisinin toplamindan fazladur.

Gozlemciler Aras1 Gijvenirlik ve Uygulama Giivenirligi

Calismalarin tamamina yakininda (n = 13) oturumlarin en az %20’sinde (ranj = %20-30) gézlemciler arasi
glivenirlik verisi toplanmustir. Giivenirlik verisi toplanan arastirmalarda giivenirlik katsayisinin %85 ile %100
arasinda degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Erkaraman ve digerleri (2022) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada oturumlarin ne kadarinda goézlemciler aras: giivenirlik verisinin toplandig1 rapor edilmemistir.
Ayden (2022) ve Yaman (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda ise gozlemciler aras: giivenirlik verisi
toplanmamuistir. Calismaya dahil edilen arastirmalarin tamaminda oturumlarin en az %20’sinde (ranj = 20-30)
uygulama giivenirligi toplanmustir. Arastirmalarin uygulama giivenirligi katsayilar1 %80 ile %100 arasinda
degisiklik gostermektedir.
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Edinim, Kalicilik ve Genelleme

Arastirmalarda yer alan OSB olan katilimcilarin tamami (1 = 36) hedef matematik becerilerini belirlenen
O0grenme Olgiitli diizeyinde Ogrenmistir (edinim). Arastirmalarin tamaminda oOgretilen matematik
becerilerinin &gretim sona erdikten sonra da OSB olan Ogrenciler tarafindan korunup korunmadiginm
belirlemeye yonelik planlama yapilmis ve en az bir oturum kalicilik verisi (ranj = 1- 3 oturum) toplanmustir.
Kalicilik verileri 6gretim tamamlandiktan en az bir hafta sonra (ranj = 1-6 hafta) toplanmistir. Katihmcilarin
tamami 6gretim sona erdikten sonrada hedef becerileri korumuglardir.

Arastirmalarin tamamina yakininda (%80; n = 12) genelleme verisinin toplandigi belirlenmistir.
Arastirmalarda siklikla ortamlar arasi (6rn., 6grencinin kendi sinifi) genelleme becerisinin (1 = 7) ¢alisildig1
tespit edilmistir. Ortamlar arasi genellemeyi sirasiyla kisiler arasi genelleme (n = 6) ve materyaller arasi
genelleme (1 = 4) becerisi takip etmistir. Aydin ve Cavkaytar (2020), Karabulut ve digerleri (2015) ile Yaman
(2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda genelleme verisi toplanmamustir. Genellemeye iliskin
bulgular, katilimcilarin hedef matematik becerilerini; farkli kisilere, ortamlara ve materyallere
genelleyebildiklerini gostermektedir.

Sosyal Gegerlik

Calismaya dahil edilen 13 (%87) arastirmada sosyal gegerlik verisinin toplandig1 belirlenmistir.
Karabulut ve digerleri (2015) ile Yikmis (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda sosyal gegerlik verisi
toplanmamuistir. Sosyal gegerlik verilerinin katilimcilarin anne-babalarindan ve 6gretmenlerinden goriismeler,
kontrol listeleri ya da soru formlar1 araciligiyla toplandig: tespit edilmistir. Ebeveynler ve &gretmenler,
arastirmalarin amaclarinin énemine, yontemin uygunluguna ve arastirma bulgularinin anlamliligina iliskin
olumlu goriis bildirmistir.

WWC Desen Standartlarina iliskin Bulgular

Calismaya dahil edilen 15 arastirmadan yalnizca 4 (%27) arastirmanin (Albay, 2020; Kuh-Akgiin ve
digerleri, 2022; Terzioglu & Yikmus, 2018; Yasar, 2021) desen standartlarini kosullu karsiladigi, 11 arastirmanin
(%73) ise desen standartlarini karsilamadig1 belirlenmistir. Desen standartlarini kosulsuz karsilayan herhangi
bir aragtirma bulunmamaktadir. Dort calismanin desen standartlarini kosullu karsilamasinin temel gerekgesi
her bir evrede en az 3 veri noktast bulunmasi (kosulsuz karsilamasi i¢in en az 5 veri noktasi olmali) ve
standartlara ek kosullardan olan bir katiimcda uygulamaya baglandiginda uygulama yapilmayan
Ogrencilerde en az 1 veri noktas1 olmasidir (kosulsuz karsilayabilmesi i¢in ardisik en az 3 veri noktasi olmals).
Aragtirmalarin desen standartlarini karsilamamalarindaki temel gerekge ise gozlemciler arasi giivenirlik
verisinin arastirmanin her bir evresinin (baslama diizeyi, uygulama, izleme ve genelleme) en az %20’sinde
toplanmamis olmasidir. Bu arastirmalarda genellikle her bir evre yerine tiim evrelerin en az %20’sinde
gozlemciler aras giivenirlik verisinin toplandig1 rapor edilmistir. ki arastirmada (Ayden, 2022; Yaman, 2018)
ise gozlemciler arasi giivenirlik verisi hi¢ toplanmadigindan bu arastirmalar desen standartlarimi
karsilayamamuistir. Tablo 2’de desen standartlarina iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 2. WWC Desen Standartlarinim Uygulanmasi

Yazar Bagimsiz GAG Deneysel Her evrede Herevrede Ek Desen standartlar1 agisindan
degisken 220 etkienaziic enaz5 en az 3-4 kriterler siniflandirma
manipiile 280% kez veri veri
edilmis mi? gosterilmis noktasi noktasi
mi? bulunuyor  bulunuyor
mu? mu?
. Kargilamiyor (Her verinin en
K -
aya & Gliner- H E H E E az %20’sinde GAG verisi
Yildiz, 2023
toplanmamuisg)
Ayden, 2022 E H E H E H Kargilamiyor (GAG
toplanmamusg)
Kargilamiyor (GAG'in
Erk
rraraman ve E H E H E H evrelerin ne kadarinda

digerleri, 2022 toplandig: rapor edilmemis)

.. Kosullu karsiliyor
K.Lih-Ak.gun ve E E E H E H (Uygulama evresi dncesi tek
digerleri, 2022 .

veri noktasi)
Yasar, 2021 E E E H E E Kosullu karsiliyor
Kosullu karsiliyor
Albay, 2020 E E E E E H (Uygulama evresi dncesi tek
veri noktasi)
Kargilamiyor (Her verinin en
Aydin & H E H E H az %20'sinde GAG verisi
Cavkaytar, 2020
toplanmamusg)
Terzioglu & E E E H E E Kosullu kargiliyor
Yikmus, 2018 s sy’
Yaman, 2018 E H E H E E Kargilamiyor (GAG
toplanmamusg)
Kargilamiyor (Her verinin en
Kasap & H E H E H az %20'sinde GAG verisi
Ergenekon, 2017
toplanmamusg)
Kargilamiyor (Her verinin en
Yikmus, 2016 E H E H E E az %20’sinde GAG verisi
toplanmamusg)
Kalaver Kargilamiyor (Her verinin en
8 ayelve E H E H E E az %20'sinde GAG verisi
digerleri, 2015
toplanmamusg)
Kargilamiyor (Her verinin en
Karabulut ve E H E H E E az %20'sinde GAG verisi
digerleri, 2015
toplanmamusg)
Téret ve Kargilamiyor (Her verinin en
o R E H E H E E az %20’sinde GAG verisi
digerleri, 2015
toplanmamusg)
. Kargilamiyor (Her verinin en
Akmanoglude H E H E E az %20'sinde GAG verisi
Batu, 2004

toplanmamusg)

Not: GAG: Gozlemciler arasi giivenirlik; E: Evet; H: Hayir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, OSB olan 0&grencilere matematik becerilerinin 6gretiminin hedeflendigi ulusal
alanyazindaki tek-denekli arastirma desenleri kullanilarak yiiriitiilmiis arastirmalarin betimsel 6zellikleri ve
yontemsel kaliteleri incelenmistir. Ulusal alanyazinda OSB olan Ogrencilere matematik becerilerinin
ogretimini konu alan 15 arastirmaya erisilmistir. Bulgular, arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunun tez ya da
tezden fretilmis yaym oldugunu, katilimalarmin ¢ogunun erkeklerden olustugunu, miidahalelerin
yapilandirilmis ortamlarda genellikle arastirmacilar tarafindan uygulandigini, hedef becerilerinin
ogretiminde kanita dayali uygulamalara yer verildigini gostermektedir. Bu bulgularin yani sira aragtirmalarin
tamamina yakininda edinim, kalicilik ve genelleme asamalarina iligkin planlamanin yapildigi, 6grencilerin
hedef matematik becerilerini edindikleri, 6gretim sona erdikten sonra da koruduklar ve farkli durumlara
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genelleyebildikleri belirlenmistir. Ayrica arastirmanin sosyal gegerliginin degerlendirilmesine yonelik olarak
birincil tiiketicilerden sosyal gecerlik verisinin toplandigi ve goriislerin olduk¢a olumlu oldugu tespit
edilmistir. Mevcut ¢alismanin, matematik arastirmalarinin yontemsel kalitelerine iliskin bulgulari ise yalnizca
dort arastirmanin yontemsel Ozellikler agisindan kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.
Calismanin betimsel bulgulari alanyazinda 6zel gereksinimi olan 6grencilere matematik 6gretimini konu alan
aragtirmalarin incelendigi derlemelerin bulgulariyla benzerlik gostermektedir (Gobadze & Diizkantar, 2019;
Yikmis ve digerleri, 2018). Bu arastirma, matematik alaninda yer alan arastirmalarin yontemsel kalitesini
inceleyen ilk c¢alisma olmasi nedeniyle ulusal alanyazindan farklilasmakta ve mevcut literatiirii
genisletmektedir.

Mevcut aragtirmanin betimsel bulgular1 kapsaminda 6ne ¢ikan birtakim hususlar bulunmaktadar.
Bunlardan ilki erkek katilimcr sayisinin fazlaligidir. Bu calismaya dahil edilen 15 aragtirmada toplam 36 OSB
tanili 6grenci yer almustir. Katihmailarin 26’s1 erkek ve 107u kizdir. Aragtirmanin bu bulgusunu, OSB'nin
erkeklerde goriilme sikliginin kizlara kiyasla 4 kat daha fazla olmasiyla agiklamak miimkiindiir (Centers for
Disease Control Prevention, 2009). Calismanin katilimcilarin cinsiyetlere gore dagilimlarina iliskin bulgusu
alanyazindaki diger galismalarin bulgulariyla tutarlik gostermektedir (Cappe ve digerleri, 2018; Oz ve
digerleri, 2020). Tiim veriler 1s181nda goz ardi edilmemesi gereken en 6nemli hususlardan birisi, OSB’nin
kizlarda da goriildiigii, hatta kizlarda OSB 6zelliklerinin daha agir seyrettigi (Szatmari & Jones, 1991) ve bu
nedenle bu alandaki ¢alismalara OSB tanili kiz katilimcilara daha yaygin bir sekilde yer verilmesi gerektigidir.

Betimsel bulgulardan 6ne ¢ikan ikinci husus, katilimcilarin yas ortalamalarinin 10 yas 6 ay olmasidir.
Bu bulgu, erken ¢ocukluk ya da okul oncesi yas doneminde olan katilimcilarin galismalara nadiren dahil
edildigini gostermektedir. Ancak matematik, erken c¢ocukluk doéneminin O©nemli bir parcasini
olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde cocuklarin 6grenecegi erken matematik becerileri, onlarin ileride
matematigi kullanabilmelerine ve topluma katilabilmelerine katki saglayacaktir (Akman, 2002). Bu bakimdan
okul 6ncesi donemde olan OSB olan ¢ocuklara matematik kavram ve becerilerinin &gretiminin yapildig:
arastirmalarin sayisinin arttirilmasi gerekmektedir.

Uclincii husus aragtirmalarin tamamina yakininin yapilandirilmis ortamlarda ve dogal olmayan
uygulayicilar (arastirmacilar, doktora dgrencileri vb.) tarafindan uygulandig1 bulgusudur. Bu durum her ne
kadar 6grenmenin hizli olmasini saglasa da dogal olmayan uyaranlarin varliginda 6gretim, becerilerin
kaliciliginin ve genellenmesinin saglanmasinda sorun tegkil etmektedir (Rakap, 2017; Snyder ve digerleri,
2015). OSB olan 6grencilerin 6grendikleri matematik becerilerini, 6gretimin bitiminden sonra uzun bir siire
gecse dahi kullanabilmeleri, anne, baba, kardes, market calisani gibi bireylere yani dogal ortamlara
genelleyebilmeleri onlarin bagimsiz bir sekilde yasayabilmeleri agisindan 6nemlidir (Rakap, 2020). Bu
bakimdan yapilan ¢alismalarin ¢ogunun arastirmacilarla ve yapilandirilmis ortamlarda gerceklestirildigi
diistiniildiigtinde, bu simirhiligin giderilmesi i¢in dogal ortamlarda yapilan arastirmalarin sayisinin artirilmasi
(0rn., okuloncesi egitim siniflarinda gegisler sirasinda geometrik sekillerin 6gretilmesi; Rakap, 2019) ve bu
aragtirmalarda genelleme planlamasina yer verilmesi gerekmektedir.

Dordiincii  husus, incelenen c¢alismalarin ¢ogunda bagimsiz degisken olarak kanita dayal
uygulamalarin kullanilmig olmasidir. Ozellikle dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan nokta belirleme
teknigi, semaya dayali 6gretim, es zamanli ipucuyla 6gretim ve somut-yar: somut-soyut 6gretim stratejisinin
siklikla kullanildig1 goriilmektedir. Bu calismalarin sonuglar1 goz oniine alindiginda, bagimsiz degisken
olarak kullanilan yontemlerin OSB olan 6grencilerle matematik 6gretimi iizerinde etkili oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu baglamda, aragtirma bulgularinin etkilerini genisletmek amaciyla yeni aragtirmalarda
uygulamalarin farkli katilimcilarla, dogal ortamlarda, dogal uygulamacilarla (6rn., cocugun kendi 6gretmeni,
ebeveynleri, kardesler) yapilmas: onem arz etmektedir. Ayrica OSB olan &grencilere matematik kavram ve
becerilerini kazandirmada etkili olan bu yontemlerin daha yaygin bir sekilde kullanilmasini saglamak
amaciyla mesleki gelisim programlar gelistirilip uygulanmalidir.

Besinci husus, arastirmalarin gogunda bagimli degisken olarak bir¢ok matematik konusunun 6nkosulu
olan dort islem becerilerinin (Woodward, 2001) se¢ilmis olmasidir. Dort islem becerilerinin de birgok
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matematik konusunun onkosulu oldugu goz Oniine alindiginda, bu aragtirmalar yogunlastiklar1 bagiml
degiskenler bakimindan alana 6nemli katkilar sunmaktadir. Ancak bu arastirmalarda erken matematik
becerileri ve islevsel matematik becerilerinin siirli sayida ele alindigimi goriilmektedir. Erken matematik
becerileri, ¢ocuklarin fen ve matematik alanlarinda basarili olabilmelerine katki saglamaktadir. Cocuklarin
matematigi sevmeleri ve ileriki yaslarda matematik korkusu gelistirmemeleri erken ¢ocukluk déneminde
aldiklar1 matematik egitimleriyle dogrudan iligkilidir (Cimen-Erdogan & Baran, 2003). Bu baglamda, OSB olan
kiiciik cocuklara erken matematik konularinin 6gretimine yonelik ¢alismalarin sayisimin artirilmasinin
oldukga 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Altinat husus, ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalarin neredeyse tamaminda uygulama
giivenirligi verilerinin toplanmis olmasidir. Tek-denekli deneysel arastirmalarin bilimsel bir dayanak
olusturabilmesi igin belirlenen standartlar igerisinde uygulama giivenirligi 6nemli bir yer tutmaktadir
(Reichow ve digerleri, 2008). Bu bakimdan arastirmalarin tamaminda uygulama giivenirligi verisinin
toplanmis ve yiiksek uygulama giivenirligi rapor edilmis olmast dénemlidir. Bu durum, uygulamacilarin
bagimsiz degiskene yonelik belirlenen uygulama basamaklarin1i dogru bir sekilde uyguladiklarimi
gostermekte, verilerin inandiriciligini artirmakta ve 6grenci ciktilar tizerine olumlu katkilar saglamaktadir
(Fixsen ve digerleri, 2009; Rakap, 2016).

Yedinci husus, arastirmaya dahil edilen calismalarin tamaminda 0grenmenin asamalarindan olan
edinim ve kalicilik ile ilgili planlama yapilmis olmasina karsin genellemeye iliskin planlamanin daha sinirl
diizeyde yapilmis olmasi, akiciligin ise hi¢ degerlendirilmemis olmasidir. Ogrencinin yeni bir kavram ya da
beceriyi dgrenebilmesi icin bu asamalari sirasiyla tamamlamasi gerekmektedir. Incelenen galismalarda
edinim, kaliclik ve genelleme asamalarina iliskin olumlu sonuglar rapor edilirken, 6grencinin yeni edindigi
bir beceriyi kolay ve hizlica yapabilmesi anlamina gelen akicilik (Tekin-Iftar & Kircaali-Iftar, 2012) ile ilgili bir
planlamanin yapilmamis olmast 6nemli bir simrliik olarak degerlendirilmistir. Bu nedenle, OSB olan
Ogrencilere matematik becerilerin 6gretimine yonelik yapilan calismalarda akiciign saglama ve bunu
degerlendirmeye yonelik planlamalara yer verilmesi 6nerilmektedir.

Son husus ise arastirmalarin tamamina yakininda sosyal gegerlik verisinin toplanmis olmasidir. Bir
arastirmanin basarisi, katilimcilarin hedef beceriyi Ogrenmeleriyle iligkili olmanin yani sira sosyal
gecerliliginin belirlenmesiyle de iliskilidir (Vuran & Sonmez, 2008). Bir arastirma kapsaminda sosyal gecerligi
tespit edebilmek i¢in ¢alismanin amagclarimin anlamhiligl, kullamilan yontemlerin uygunlugu ve c¢iktilarin
Oneminin degerlendirilmesi gerekmektedir (Wolf, 1978). Bu baglamda, bu c¢alismaya dahil edilen
arastirmalarin biiyiik bir kisminda sosyal gegerlik yukarida belirtilen alanlardan en az biri kapsaminda
degerlendirilmis ve olumlu sonuglar rapor edilmistir. Bu bulgular, uygulanan miidahalelere yonelik sosyal
kabuliiniin oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, aragtirmalarin tamamina yakininda sosyal gecerlik
verisinin toplanmis olmasi, arastirmalarin giivenilirligi ve sonuglarin kabul edilebilirligi agisindan énemli bir
adim olarak one ¢ikmaktadir.

Mevcut arastirmanin bir diger bulgusu, dahil edilen ¢alismalarin yontemsel kalite agisindan ne diizeyde
olduklartyla ilgilidir. Bu dogrultuda arastirmaya dahil edilen c¢alismalarin yontemsel kalitesini
degerlendirmek amaciyla WWC (2020)'nin tek-denekli arastirmalar i¢in tavsiye ettigi desen standartlarindan
yararlanilmistir. Bulgular, hi¢bir arastirmanin yontemsel agidan istenilen kalitede olmadigini sadece smirh
sayidaki aragtirmanin (n = 4) yontemsel kalite acisindan kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.
Arastirmalarin, WWC desen standartlarini karsilamama ya da kosullu karsilamalarinin temel nedeni
gozlemciler arasi giivenirlik verisinin arastirmanin her bir oturumunun (baslama diizeyi, uygulama, izleme
ve genelleme) en az %20’sinde toplanmamis olmasidir. Tek-denekli deneysel arastirmalarin yontemsel
kalitelerinin artirilmasi igin ne tiir dnlemler alinmasi gerektigine dair calismalar 2000’li yillarin basinda
baslamistir (Horner, 2005). Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yayinlanma tarihleri incelendiginde
hepsinin belirtilen tarihten ¢ok daha sonra yiiriitiilen arastirmalar oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla ulusal
alanyazindaki arastirmalarda desen standartlarina istenilen diizeyde dikkat edilmedigini soylemek
miimkiindiir. Buradan yola ¢ikilarak ileride yapilacak olan arastirmalarin yontemsel kalitesini artirmak igin
WWC ve Council for Exceptional Children (CEC) gibi kurumlarinin tek-denekli deneysel arastirmalar igin
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onerdigi standartlar1 mutlaka goz oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir.
Sinirliliklar

Arastirmanin bulgular1 ve sonuglar1 asagida belirtilen sinirhiliklar dikkate alinarak yorumlanmalidir.
Birinci simirlilik yayin yanlhiligy ile iligkilidir. Sistematik derlemeler yayilanmis ¢alismalara dayanmaktadir.
Pozitif veya anlamli sonuglarin ve yontemsel kalitesi yiiksek olan arastirmalarin yayilanma olasiligi daha
yliksekken, negatif veya anlamli olmayan bulgularin yer aldifi ya da yontemsel olarak zayif olan
arastirmalarin yaymlanmama egilimi vardir. Bu durum, yayin yanliligina neden olabilmekte ve bulgularin
gercekte olandan daha olumlu goriinmesine yol acabilmektedir. Bu arastirmanin ikinci sinirliligs, literatiir
taramas: ile iligkilidir. Kapsamli bir arama gergeklestirme cabalarina ragmen, arama stratejisindeki
sinirlamalar ya da dil kisitlamalar1 nedeniyle baz ilgili calismalarin gozden kagmasi miimkiindiir. Bu durum
segim yanliligia yol acabilmekte ve sonuglari etkileyebilmektedir. Ugiincii sinirhilik raporlama yanlihig: ile
iligkilidir. Baz1 aragtirmalar sayfa ya da kelime siuri gibi nedenlerle ilgili tiim sonuglari tam olarak
raporlamayabilir, bu da verilerin segici olarak raporlanmasina yol agabilir. Bu durum, bulgular: ve yorumlar:
olumlu ya da olumsuz sekilde etkileyebilmektedir.

ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Calismanin bulgularindan yola cikilarak ileri arastirmalara yonelik birtakim onerilerde bulunulabilir.
Birincisi, bu ¢alisma kapsaminda incelenen arastirmalarin yontemsel kalite agisindan sinirliliklar: oldugu
goriilmiistiir. Gelecekteki arastirmalarda, WWC ve CEC gibi kurumlarin tek-denekli deneysel arastirmalar
icin Onerdigi standartlardan yararlanarak yontemsel kalitenin artirilmasi ic¢in Onlemler alinmasi
onerilmektedir. Tkincisi, caligmanin bulgulari, incelenen arastirmalarda siklikla akademik matematik
becerilerine yer verildigini ancak erken matematik ve islevsel matematik becerilerinin ihmal edildigini
gostermektedir. Buradan yola c¢ikilarak ileri arastirmalarda erken matematik ya da islevsel matematik
becerilerinin edinimini hedefleyen arastirmalara agirlik verilmesi Onerilmektedir. Dahasi, incelenen
calismalarin biiyiik ¢cogunlugu okul ¢agindaki ¢ocuklarla yiiriitiilmiistiir. Erken ¢ocukluk donemi, matematik
O0greniminin temellerinin atildigi ve ilerideki basarmmin onemli bir belirleyeni oldugu bir donemdir. Bu
nedenle, OSB olan 6grencilere matematik kavram ve becerilerinin 6gretimi igin okul 6ncesi donemde olan
cocuklara yonelik galismalarin sayisimin artirilmasi gerekmektedir. Ugiinciisii, ¢alismalarin gogunlugu
yapilandirilmis ortamlarda arastirmacilar tarafindan yiiriitilmiistiir. ogrenmenin kalicliginin = ve
genellenmesinin saglanmasinda dogal ortamlarin 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle, gelecekteki calismalarda
dogal ortamlarda yapilan arastirmalarin sayisinin artirilmasi ve genelleme planlamasina yer verilmesi
onerilmektedir. Dordiinciisii, incelenen calismalarin planlama siireglerinde 6grencilerin hedef davranislar:
edinmelerine, kalic1 hale getirmelerine ve genellemelerine yonelik planlamalarin yapildig1 ancak akiciliga
iliskin planlamalara yer verilmedigi goriilmiistiir. Ileriki arastirmalarda matematik becerilerini akici hale
getirmek ve bunu degerlendirmek {izere ¢alismalar planlanmalidir.

Yazarlarin Beyan1
Arastirmacilarin katki orani beyani: Arastirmacilar calismaya esit oranda katki yapmaislardir.

Etik Kurul Karari: Bu arastirmada, mevcut yayinlanmis arastirmalar kapsaminda toplanan veriler
kullanildigs igin etik kurul iznine gerek duyulmamaktadir.

Catisma beyani: Arastirmada yazarlar arasinda ya da diger kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar
catismasi bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The significance of mathematics skills for every individual is indisputable. However, research indicates
that students with special needs often struggle with mathematics, lagging far behind their typically developing
peers. Studies on students with autism spectrum disorder (ASD) reveal that approximately 25% of them face
difficulties in learning math. While there have been numerous studies in Turkey examining various methods
and strategies to improve the math skills of individuals with ASD, none have systematically analyzed the
research conducted in this area. Therefore, there is a pressing need to review and analyze the descriptive
characteristics and experimental quality of mathematics research conducted with students with ASD in order
to establish a comprehensive framework concerning the trends, effective methods, and strategies for teaching
mathematics to individuals with ASD in the national literature. With these objectives in mind, this study aims
to explore the research utilizing single-case experimental research (SCER) designs in the national literature
focused on teaching mathematics skills to students with ASD, and it seeks to answer the following questions:

1.What are the descriptive characteristics of the research that employed SCER designs for teaching math
skills to students with ASD?

2.What is the methodological quality of the studies using SCER designs targeting teaching math skills
to students with ASD?

Method

The present study is a systematic review, and its empirical process involves several steps. These includes
(a) conducting a systematic literature review to gather relevant studies, (b) screening the identified studies
based on predefined inclusion criteria, (c) descriptively analyzing the selected studies to extract key
information and findings, (d) analyzing the studies according to the design standards developed by WWC
(2020) for SCER designs, and (e) conducting reliability analyses to ensure the consistency and accuracy of the
findings.

Results

Fifteen studies meeting the inclusion criteria were included in this study. The descriptive analysis of
these studies revealed significant insights. Nearly half of the studies (46%; n = 7) were derived from theses. In
terms of participants, 26 were male, and 10 were female. The studies predominantly took place in structured
environments with a one-to-one teaching format, facilitated by the researchers themselves. Moreover, the
descriptive findings indicate that evidence-based practices were employed to teach target mathematics skills.
Additionally, the studies demonstrated a high level of treatment fidelity data, and careful planning was
evident for all stages of learning in almost all of the studies. However, in terms of the methodological quality,
the majority of the studies (73%; n = 11) did not meet the design standards. Only four studies achieved an
acceptable level of methodological quality.

Conclusion

The main objective of this study was to investigate the descriptive and methodological quality of studies
using SCER in the national literature, specifically focusing on teaching mathematics skills to students with
ASD. The findings indicate that the studies generally meet the desired level of descriptive characteristics;
however, they fall short when it comes to methodological quality. In this context, the descriptive findings align
with previous literature reviews examining studies on teaching mathematics to students with disabilities.
Notably, this study stands out as the first to explore methodological quality, contributing to the expansion of
the existing literature.

Within the scope of descriptive findings, several noteworthy issues emerged. First, the gender
distribution of participants in the studies aligns with the prevalence of ASD, with more boys than girls being
represented. Second, despite the importance of early mathematics skills in academic development, only a few
studies addressed this critical aspect. Third, it was evident that the majority of the studies were conducted by
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researchers in structured environments. Furthermore, the use of evidence-based practices such as schema-
based instruction and simultaneous prompting was common in teaching target math skills to individuals with
ASD. Additionally, all studies included planning for acquisition and maintenance stages of learning, and
almost all of them collected social validity data, showcasing a comprehensive approach to research design.
However, the findings concerning methodological quality were not as promising. None of the studies fully
met the design standards recommended by WWC (2020) for SCER, with only a limited number of studies (n =
4) demonstrating acceptable methodological quality. These results suggest that the national literature may not
be fully adhering to the design standards necessary to ensure robust and reliable research outcomes. The
current study suggests that more attention should be given to meeting the design standards at the desired
level in the national literature. This study offers valuable insights that can guide future research and contribute
to the advancement of studies aimed at improving mathematics skills in individuals with ASD.
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Oz: Bu calismada 6grencilerin sosyoekonomik durumu, matematik 6grenmeyi sevmeleri, okullarinin akademik bagsariya
verdikleri 6nem ile 6grenci matematik basarisi arasindaki iligki ¢ok diizeyli yapisal esitlik modeliyle (CDYEM) incelenmistir.
Arastirmada 6rneklem TIMSS 2011 ¢alismasina katilan Tiirkiye’deki 5960 sekizinci sinuf dgrencisidir. Arastirma bulgular:
Ogrencilerin matematik basar1 varyansinin %33’iiniin okullar aras: farkliliklardan, %67’sinin 6grenciler arasi farkliliklardan
kaynaklandigini gostermistir. CDYEM'de, 6grenci diizeyinde 6grencilerin sosyoekonomik durum ve dgrencilerin matematik
Ogrenmeyi sevmeleri, okul diizeyinde yine sosyoekonomik durum ve okullarinin matematik basarisina verdigi énem yer
alarak her iki diizeyde de bu degiskenlerin matematik basarisiyla iliskisi modellenmistir. Bulgulara goére sosyoekonomik
durumu yiiksek olan &grencilerin bireysel basarilari; dolayisiyla bu dgrencilerin bulundugu okullarin ortalama bagarilar:
diger okullara gore nispeten daha yiiksektir. Okul diizeyindeki sosyoekonomik durumun okulun akademik basariya 6nem
vermesini pozitif yonde etkileyerek okullarin daha yiiksek basariya sahip olmalarina katk: sagladig: goriilmiistiir. Ayrica,
matematik 6grenmeyi seven dgrencilerin daha yiiksek matematik basarisina sahip oldugu bulgusuna ulagilmistir. Son olarak,
aragtirma bulgularina dayanarak egitim politikalar1 kapsaminda 6nerilerde bulunulmustur.
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The Effect of Students” Socioeconomic Status, Intrinsic Motivation and Schools” Emphasis on
Academic Success on Their Mathematics Achievement

Abstract: This study examines the relationship between students’ socioeconomic status, like for mathematics learning,
school emphasis on academic success, and students’ mathematics achievement by multilevel structural equation modeling
(MSEM). The sample consists of 5960 Turkish eighth-grade students who participated in TIMSS 2011. The findings show that
33% of the variance in students' mathematics achievement is due to differences between schools, and 67% to differences
between students. During the MSEM analysis, at the student level, the latent variables of students' socioeconomic status and
students' like learning mathematics were included, and at the school level, socioeconomic status and the school emphasis on
academic success were included, and the relationship between these variables and mathematics achievement was modeled
at both levels. The findings show that students with higher socioeconomic status also have higher individual achievement;
therefore, the average achievement of schools with these students is relatively higher than other schools. The schools’
socioeconomic status positively affects the school emphasis on academic success contributing to the higher school
achievement. In addition, the students who like to learn mathematics tend to have higher mathematics achievement. Finally,
some educational policy recommendations were made in light of the research findings.
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Orijinal adiyla Trends in Mathematics and Science Study (Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi, [TIMSS]), 4. ve 8. smif diizeyinde ¢alismaya katilan 6grencilerin matematik ve fen alanlarinda
O0gretim programlarinda yer alan kazanimlari elde etme diizeylerinin 1995 ten beri dort yillik dongtiler halinde
izlendigi uluslararas: bir ¢alismadir. TIMSS kapsaminda uygulanan test maddeleri matematik alaninda
“sayilar”, “cebir”, “geometri” ile “veri ve olasilik” 0grenme alanlar: ile; “bilme”, “uygulama” ve “akil
ylriitme” biligsel alanlarini 6lgmektedir. Fen alaninda uygulanan test maddeleri ise “fizik”, “kimya”,

LY/}

“biyoloji”, “yer bilimi” ve “yasam bilimleri” gibi 6grenme alanlarini 6l¢mektedir (Martin & Mullis, 2012).

Tiirkiye TIMSS calismasina ilk kez 8. siuf diizeyinde 1999 yilinda katilmistir. TIMSS ¢alismasi,
ogrencilerin matematik ve fen basar1 puanlarini hesaplamanin ve {ilkeler arasi karsilagtirmanin yaninda,
ogrenci, 6gretmen, okul yoneticileri ve velilerden anketler yoluyla toplanan sosyal-duygusal degiskenler ve
akademik basarinin diger yordayici degiskenlerin ele alinmasina olanak saglamaktadir. TIMSS verileriyle
yapilan kapsamli iliskiler aglarinin incelendigi calismalarin bulgularina gore, Tiirkiye’deki 8. siuf diizeyinde
matematik basarisini yordayan ana degiskenler arasinda ogrencilerin sosyoekonomik durumu, duyussal
ozellikleri, 6grencilerden kaynaklanan sorunlar, 6grencilerin okul algisi, giivenli ve diizenli bir okul ortama,
okulun basariya verdigi 6nem, okul kosullar: ve egitim kaynaklari, 6gretmenlerin is tatmini ve 6gretmenlerin
sinif ortaminda karsilastiklar: sorunlar bulunmaktadir (Sar1 ve digerleri, 2017; Sarier, 2020).

Bu calismada hem 6grenci hem de okul diizeyinde 6grenci ve okulun sosyoekonomik durumu ile
sosyal-duygusal degiskenler olarak 6grencilerin igsel motivasyonlar: ve okulun akademik basariya verdigi
Oonemin TIMSS matematik bagarisi tizerindeki etkileri ¢aligilmistir.

Sosyoekonomik Durum

Coleman ve digerlerinin 1966 yilinda yayimladig1 rapordan beri, sosyoekonomik durum (SED) ve onun
Ogrenci basarisindaki rolii egitim arastirmalarinda giiniimiizde de 6nemli bir degisken olarak calisilmaktadir.
Tiirkiye’de devlet okullarinda verilen 12 yillik zorunlu egitim her ne kadar iicretsiz olsa da, arastirmalar
Ogrenci/aile SED diizeyinin &grencilerin matematik basarilarinin biiyiik Slgiide yordayicist oldugunu
gostermektedir (Arikan ve digerleri, 2016; Oral & McGivney, 2014; Sarier, 2020; Suna & Ozer, 2021; Yetkiner-
Ozel ve digerleri, 2013). Bununla birlikte, SED yalnizca &grenci diizeyinde kalmayip okul diizeyinde ele
alindiginda da okullar aras1 basar1 farkini 6nemli Slgiide agikladig1 goriilmektedir (Akytiz, 2014, Ersan &
Rodriguez, 2020). Benzer kiiltiirel, sosyal ve ekonomik nedenlerle belli bolge ve mahallelerde yasayan
ailelerden gelen ve bolgelerindeki okullara giden 6grenciler SED bakimindan da ortak 6zelliklere sahiptir. Bu
durum, yalnizca 6grenciler arasinda degil, okullar arasinda da egitimde esitsizlige dogrudan ve dolayl1 olarak
sebep olabilmektedir (Owens ve digerleri, 2016; Owens, 2018; Unal ve digerleri, 2010).

SED degiskeni dogrudan oldugu kadar diger degiskenler {izerinden dolayli olarak da Ogrenci
basarilarini aciklamaktadir. Aile iginde egitime yapilan harcamalar ailelerin egitim durumlarina gore
incelendiginde onemli Olgiide farklilik gostermektedir. Yapilan bir calismada lisans derecesine sahip
ebeveynlerin ilkokul derecesine sahip ebeveynlere gore ii¢ kat daha fazla egitim harcamasi yaptiklar:
bulunmustur (Oral & McGivney, 2014). Dolayisiyla ulusal smavlara hazirlanma asamasinda yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerden gelen 6grencilerin daha fazla kaynaga erisebilmeleri, egitimde firsat
esitsizligine ortam hazirlayan durumlardan biridir (Bakis ve digerleri, 2009; Egitim Reformu Girisimi, 2009).
Ayrica SED, erken ¢ocukluk egitimine katilim saglama (Batyra, 2017, Egitim Reformu Girisimi, 2016; Suna &
Ozer, 2022), matematige karsi olumlu tutum gelistirme (Wang & Finch, 2018; Ostbg & Zachrisson, 2022) veya
bilgi teknolojilerinden yararlanma (Yang ve digerleri, 2019) iizerinden de dolayli olarak &grenci matematik
basarisini yordayabilmektedir. Benzer bicimde, okul diizeyinde incelenen SED dogrudan oldugu kadar
dolayli olarak da okullar arasi basar1 farkini agiklamaktadir. Arastirmalara gore okullarin SED diizeyi, okul
iklimini pozitif etkileyerek, okullar arasi matematik basarilar1 arasindaki farklari aciklamaktadir
(Albayrakoglu & Yildirim, 2022).

SED degiskeni her ne kadar siklikla incelenen bir degisken olsa da, SED degiskeninin nasil
olusturulacagina dair egitim arastirmalarinda tam olarak bir fikir birligine varilamamuistir. Baz1 arastirmacilar
SED degiskenini temsilen ailenin ekonomik gelirlerini ele alirken, digerleri SED degiskeninin ekonomik,
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kiiltiirel ve sosyal agilardan ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu da belirtilmektedir (Harwell, 2018; Yang &
Gustafsson, 2004). Bu bakimdan, TIMSS calismasinda yer alan egitimi destekleyen ev kaynaklar: degiskeni 4.
ve 8. smif diizeyindeki 6grencilerin/ailelerinin SED durumunu temsilen kullanilabilmektedir (Gustafsson ve
digerleri, 2018).

I¢sel Motivasyon

Yapilan calismalar Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerinin matematik
basarilariyla iliskili oldugunu gostermistir (Dogan & Baris, 2010; Ersan & Rodriguez, 2020; Geesa ve digerleri,
2019; Yavuz ve digerleri, 2017; Yildirim, 2011). Bununla birlikte, i¢sel motivasyonun gostergesi olarak
Ogrencilerin matematigi sevmelerinin 6grenci/aile SED diizeyiyle de yakin iligkili olduguna dair ¢alismalar
mevcuttur (Gottfried ve digerleri, 1998). Ayrica bazi arastirmacilar, 6grencilerin matematige karsi olan
tutumlarinin, 6grenci/aile SED degiskeniyle matematik basarilar1 arasindaki iligkideki araci degisken
(mediating) roliinii incelemisler, ancak tutumun, SED ve matematik basarisi arasinda etkin bir arac1 degisken
olmadigini bulmuslardir (Jstbe & Zachrisson, 2022).

Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem

Okul iklimi, 6gretmen, 6grenci, okul yoOneticileri, veliler ve okul ortamindaki diger herkesin okul
ortamini etkileyen ve bu ortamdan etkilenen olduklar orgiitsel bir 6zellik olarak tanimlanmaktadir (Calik &
Kurt, 2010). Calik ve Kurt (2010), okul iklimini destekleyici 6gretmen davranislari, basar: odakli olma, olumlu
akran iligkileri ve giivenli 6grenme ortami olarak boyutlandirmislardir. Bu ¢alismada okul ikliminin basar1
odaklilik yonii TIMSS’de yer alan okulun matematik basarisina verdigi oneme iliskin degiskenler ile
caligilmgtir.

Bu konuda yapilan ¢alismalarda, 6grenci/aile SED durumunun etkisi kontrol edildikten sonra bile
okulun akademik basariya verdigi onemin matematik basarisini yordayan onemli bir degisken oldugu
bulunmustur (Akyiiz, 2014; Ersan & Rodriguez, 2020). Bununla birlikte, okulun basariya verdigi énemin,
O0grencinin SED degiskeni ve akademik basarisi arasindaki iliskideki araci degisken (mediating) roliinii
istatististiksel olarak anlamli bulan c¢alismalar bulunmaktadir (Albayrakoglu & Yildirim, 2022; Nilsen &
Gustafsson, 2014).

Okul ortamindaki basar1 odaklilik ayrica 6grencilerin akademik yi1lmazliga sahip olmalarinin arkasinda
yatan faktorlerden biri oldugu belirtilmektedir (Berkowitz, 2017; Gustafsson ve digerleri, 2018). Buna gore,
ogrenciler diisiik SED diizeyine sahip ailelerden gelseler dahi, okulun basar1 odakli bir iklime sahip olmas,
SED’in akademik basari tizerine etkisini azaltabilmekte, yani ekonomik olarak dezavantajli ailelerden gelseler
bile yiiksek matematik basarisina sahip olabilmektedirler (Erberber ve digerleri, 2015).

Arastirmanin Amaci

Sosyoekonomik esitsizligin Tiirkiye’deki egitim esitsizliginin temel sebeplerinden biri oldugu
belirtilmektedir (Broer ve digerleri, 2019; Oral & McGivney, 2014). Bu agidan, 6grenci/aile sosyoekonomik
durumunun matematik basarisiyla olan iligskisinin hem 6grenci hem de okul diizeyinde es zamanli olarak
incelenmesi durumun daha net ortaya konulmasi ve egitim politikalarinin gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.
Bunun yaninda, okulun akademik basariya verdigi onemin sosyoekonomik durum ile ne olgiide iliskili
oldugunu incelemek yilmazhk calismalarmma katki saglayacaktir. Ayrica, 6grencilerin matematige olan
tutumunun sosyoekonomik durum degiskeni yaninda matematik basarisiyla ne olgiide iliski oldugunu
gormek egitim politikalarin1 diizenlerken 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerini de goz oniine almak
acgisindan 6nemlidir.

Boylece, bu arastirmanin amaci, Tiirkiye'deki sekizinci siif 6grencilerinin matematik basarilar ile
ogrencilerin sosyoekonomik durumlari, matematik 6grenmeyi sevmeleri ve okullarin akademik basariya
verdigi onem gizil degiskenleri arasindaki yapisal iliskiyi incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda izlenen
aragtirma problemleri syledir:

1) Ogrencilerin matematik basarilar1 okul i¢inde ve okullar arasinda farklilik gostermekte midir?
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2) C)grencﬂerin sosyoekonomik durumlar1 ve matematik Ogrenmeyi sevmeleri ile okul diizeyi
sosyoekonomik durum ve okullarin basariya verdigi ©nem, Ogrencilerin matematik basarilari
arasindaki farki 6grenci ve okul diizeyinde nasil agiklamaktadir?

Yontem

Bu ¢alismada TIMSS & PIRLS web sitesinden agik erisimle ulasilabilen, TIMSS 2011 veri setinde yer alan
degiskenler kullanilmistir (International Association for the Evaluation of Educational Achievement [IEA],
2013). Bu nedenle ¢alisma kapsaminda etik kurul izni gerekli bulunmamustir. Etik kurul izni yerine, Etik Kurul
izin Muafiyeti Formu imzalanmusgtir.

Arastirma Yontemi

Bu calismanin tiirii iliskisel arastirmadir. Iliskisel arastirmalarda durumlari betimlemenin Gtesinde
degiskenlerin birbirleriyle ne sekilde iligkili oldugu incelenir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Yapisal esitlik
modellemeleri bazen nedensel modeller olarak anilsa da, degiskenler arasindaki iligkiler tam olarak neden-
sonug belirttigi seklinde yorumlanamamaktadir (Kline, 2011).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin Orneklemi, Tiirkiye’de TIMSS 2011 calismasina katilan 8. siuf Ogrencilerinden
olusmaktadir. Orneklemin temsil ettigi evren ise Tiirkiye’de yas ortalamasi 13,5'in altina diismeyen 2011 yih
orgiin egitimdeki 8. sinif 6grencileridir (Mullis ve digerleri, 2012). TIMSS 2011 8. smniflar Tiirkiye 6rneklemine
239 okul, 263 sinif ve 6928 6grenci secilmistir. Her bir segilen okuldan 6rnekleme ortalama 26 6grenci dahil
edilmistir.

TIMSS calismasi kapsaminda 6rneklem iki asamali tabakali 6rnekleme ile secilir. Buna gore, birinci
asamada okullar, evreni olusturan tabakalardaki Ogrenci oranlar1 da hesaba katilarak (6rnegin cografi
bolgeler) belirlenen okullar listesinden seckisiz olarak segilir. Tkinci asamada siniflar, secilen okullar icinden
seckisiz olarak secilir. Segilen siniflarin 6gretmenleri de bu siniflardaki 6grencilerle birlikte ¢alismaya dahil
edilir (Martin & Mullis, 2012).

Degiskenler
Sosyoekonomik Durum

Sosyoekonomik durum (SED) egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan bir degisken olmasina ragmen
literatiire gore operasyonel tanimi ile ilgili heniiz bir fikir birligine varilamamistir. SED ¢ogu zaman ekonomik
gelir tizerinden olusturulsa da diger ekonomik ve kiiltiirel yonleri de igeren ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir
(Harwell, 2018; Yang & Gustafsson, 2004). Harwell’e (2018) gore SED degiskeni insan, materyal ve sosyal
sermayeyi de igeren bir yapidadir. Bu bakimdan, TIMSS arastirmasinda yer alan “ev kaynaklar1 6lcegi”
ogrenci SED degiskenini evdeki kitap sayisi, evde sahip olunan esyalar, 6grencinin kendi odasina sahip olup
olmamasi ile anne babalarin egitim diizeylerini sorarak ¢ok boyutlu bir bigimde ele almay1 amaglamaktadir
(Gustafsson ve digerleri, 2018). Bu calismada SED gizil degiskeni, anne ve babalarin egitim diizeyi ile evdeki
kitap sayis1 bilgileri kullanilarak olusturulmustur.

I¢sel Motivasyon

Icsel motivasyon, grencinin bir not vb. beklentisi olmadan, disaridan gelen bir &diil ya da baskilardan
armmik bir sekilde yapilan faaliyetten doyum almasi olarak tanimlanmaktadir (Aslan & Dogan, 2020). Bu
calismada yer alan i¢gsel motivasyon 6grencilerin matematik 6grenmeyi eglenceli bulmasi ve bu siiregten zevk
almasi olarak tanmimlanmis ve TIMSS arastirmasinda yer alan “0grencilerin matematik 6grenmeyi sevme”
Olceginin maddeleri kullanilarak olusturulmustur.

Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem

Pozitif okul iklimi bakimindan okulun akademik basariya énem vermesi okul ikliminin 6nemli bir
parcasini olusturmaktadir (Berkowitz, 2017). Bu ¢alismada okulun akademik basariya verdigi 6neme iliskin
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degisken okuldaki 6gretmenler ve 6grenciler ile velilerinin okuldaki 6grencilerin basarili olmalarina iliskin
oncelik ve arzularini yansitmaktadir (Nilsen & Gustafsson, 2014). Bu ¢alismada kullanilan gizil degisken,
TIMSS arastirmasinda yer alan “okulun akademik basariya verdigi énem” 6lgeginin maddeleri kullanilarak
olusturulmustur.

Matematik Bagarisi

TIMSS ¢alismasi kapsaminda 6grencilerin matematik basarilarini 6l¢mek icin gelistirilen maddeler her
bir katiimar iilkenin egitim programlarim gozeterek ve paralellik gosterecek sekilde sayilar, cebir, geometri,
veri ve olasilik konularmi ve bilme, uygulama ve c¢ikarim yapma becerilerini kapsayacak sekilde
gelistirilmistir (Mullis ve digerleri, 2009). TIMSS ¢alismasinda, 8. sinif 6grencilerinin matematik basarilar: 217
soru lizerinden Madde Tepki Kuramina dayali olarak bes kere kestirilmistir (plausible values) ve her bir deger
veri setinde yer almaktadir. Her bir degerin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.98 olarak hesaplanmistir. Bu
calismada matematik basarisi, TIMSS veri setinde yer alan bes kestirilen degerin ortalamas: alinarak elde
edilmistir ve yapisal esitlik modellerinde matematik basarisi degiskeni gozlenen degisken olarak yer
almaktadir.

Caligmada kullarulan degiskenlerden 6grencilerin sosyoekonomik durumu ve matematik 6grenmeyi
sevmeleri TIMSS 2011 6grenci anketlerinden, okulun akademik basariya verdigi onem ise okul miidiirleri
tarafindan cevaplanan okul anketlerinden toplanan verilerle olusturulmustur. Belirtilen degiskenler, bu
calismadaki yapisal esitlik modellerinde gizil degiskenler olarak yer almaktadir. I¢ tutarlik dlgiimlerinden
Cronbach Alfa katsayilari, ¢alismada yer alan Orneklem kullanilarak, Sosyoekonomik Durum igin 0.71,
Matematik Ogrenmeyi Sevme igin 0.83, Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem igin 0.79 olarak
hesaplanmigtir. Bunun yaninda, yap1 gegerligine iliskin Dogrulayici Faktdr Analizi yapilmigtir. Ogrenci
diizeyinde kurulan SED ve SEVME 6l¢me modeli veri ile iyi uyum saglamaktadir (RMSEA: 0.031, CFI: 0.99,
TLI: 0.988, SRMR: 0.023). Bu modele gore SED degiskeninin standartlastirilmis faktor yiikleri 0.47 ile 0.83
arasinda; SEVME degiskeninin standartlastirilmis faktor yiikleri 0.53 ile 0.92 arasinda degismektedir. Okul
diizeyinde kurulan OKULONEM o6l¢gme modeli veri ile iyi uyum saglamaktadir (RMSEA: 0.067, CFI: 0.99, TLI:
0.97, SRMR: 0.022) ve standartlagtirilmis faktor yiikleri 0.47 ile 0.78 arasinda degismektedir.

Tablo 1. Sosyoekonomik Durum Gizil Degiskeni Gostergelerinin Frekans Dagilimi

~ . E .
2 ) = S g
~ -~ =
3 s - :V) =~ L
3 3 2 F 3 5 1 i
S S ® 2 S S S ) =
= s -8 =S = -2 = S S
= O ~ - = ~ 3 N =
o f 4620 735 790 132 174 39 252 186 6928
(BSBG06A) Annenin egitim diizeyi
% 66,7 10,6 11,4 1,9 2,5 0,6 3,6 2,7 100
e f 3435 954 1400 282 344 94 254 165 6928
(BSBG06B) Babanin egitim diizeyi
% 49,6 13,8 20,2 4,1 5,0 1,4 3,7 24 100
I~ 8 s
S S S
(BSBGO4) Evdeki kitap say1st s & =V S SEv S S SN =
f 1301 2574 1895 691 430 37 6928
% 18,8 37,2 27,4 10,0 6,2 0,5 100

Not 1. Anketlerde yer alan maddelerin veri seti icindeki madde ID bilgileri parantez iginde belirtilmistir.
Not 2. f: frekans degeridir. %: ylizde degeridir.
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Tablo 2. Matematik Ogrenmeyi Sevme Gizil Degiskeni Gostergelerinin Frekans Dagilinu

T
. S g S S §
Matematik Ogrenmeyi Sevme § § § § § § § >& S
SRS 5 S 5 & R S =
S8 98 =28 BN S S
o . . f 3370 2330 545 653 30 6928
(BSBM14A) Matematik 6grenmeyi severim.
Y% 48,6 33,6 7,9 9,4 A 100
. . f 1592 1807 1029 2421 79 6928
(BSBM14B) Keske matematik ¢alismam gerekmeseydi.
% 23,2 26,4 15 353 1,1 100
. f 1136 1931 1229 2470 162 6928
(BSBM14C) Matematik sikicidur.
% 16,4 27,9 17,7 35,7 2,3 100
. . . . f 3269 2178 760 612 109 6928
(BSBM14D) Matematikte pek ¢ok ilging sey 6grenirim.
% 47,2 31,4 11 8,8 1,6 100
. . f 2990 2202 666 929 141 6928
(BSBM14E) Matematigi severim.
% 43,2 31,8 9,6 13,4 2 100
Tablo 3. Okulun Akademik Basarya Verdigi Onem Gizil Degiskeni Gostergelerinin Frekans Dagilimi
~ -
Okulun Akademik Basartya Verdigi Onem g < = S a §
- g & T 0§ 5
S s S S S X &
(BCBG11B) Ogretmenlerin 6gretim programlarinin f 361 3640 2577 271 36 43 6928
hedeflerini anlama diizeyi % 52 52,5 37,2 39 ,5 0,6 100
(BCBG11C) Ogretmenlerin &gretim programlarint f 577 2858 2952 426 72 43 6928
uygulama bagarisi % 8,3 41,3 42,6 6,1 1,0 0,6 100
(BCBG11D) Ogretmenlerin 6grenci basarist ile ilgili f 628 3917 1717 491 132 43 6928
beklentileri % 91 56,5 24,8 7,1 19 0,6 100
) _ o . £ 109 1014 2278 2332 1152 43 6928
(BCBG11E) Ogrenci basarisi igin aile veli destegi
% 1,6 14,6 32,9 33,7 16,6 0,6 100
L o L. f 92 1948 3662 858 325 43 6928
(BCBG11H) Ogrencilerin okulda basarili olma istegi
% 1,3 28,1 52,9 12,4 4,7 0,6 100

Not. Ogrenciler analiz birimi olarak ele alinmigtir.

Calismada kullanilan SED, matematik 6grenmeyi sevmeleri (SEVME) ve okullarin akademik basariya
verdigi énem (OKULONEM) gizil degiskenlerine iligkin gozlenen degiskenlerdeki 6grenci yamnitlarinin
frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 1, 2 ve 3’te verilmistir. Ayrica, her bir degisken i¢in kayip veri oranlar:
Tablo 1, 2, ve 3'te belirtilmistir. Kayip veriye sahip 6grenciler analizlere dahil edilmemistir, bu sebeple
analizler 5960 6grenci ve 238 okul verisi ile tamamlanmustir.

Tablo 1 incelendiginde anne ve babalarin egitim durumlarinin ¢ogunlukla en fazla lise mezunu oldugu
goriilmektedir. Yine Tablo 1’e gore evdeki kitap sayisinin 0-100 civari oldugu gozlenmektedir. Tablo 2
ogrencilerin matematik Ogrenmeyi sevmelerine iliskin anket maddelerine olumlu yanitlar verdikleri
goriilmektedir. Benzer olarak Tablo 3’te verilen okul miidiirlerinin yamtladigi anket maddelerine gore
okullarin akademik basariya verdikleri onemin orta-iist seviyede oldugu gozlenmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi ¢ok diizeyli yapisal esitlik modellemesi ile yapilmistir. Yapisal esitlik modelleri gizil
degiskenlerin betimlendigi 6l¢me modelleri ve gozlenen ve gizil degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya koyan
yapisal modellerin (yol analizi) birlikte kullanilmasiyla olusturulur (Kline, 2011). Yapisal esitlik modelleri
egitim bilimlerinde siklikla basvurulan istatistiksel modellerdendir. Bunun nedenleri arasinda, 6lgme
modelleri olusturulurken 6l¢gme hatalarinin géz Oniine alinabilmesi, birden fazla bagimli degiskenin ve
karmasgik iligkilerin es zamanli modellenebilmesi, dogrudan, dolayli ve toplam etkilerin kestirilebilmesi,
normal dagilim gostermeyen veya kategorik degiskenler iizerinde calisilabilmesi, gruplar arasinda 6l¢me
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degismezliginin incelenebilmesi gibi {istiinliikler siralanabilir (Wang & Wang, 2012).

Yapusal esitlik modelleri temel olarak &lgme modeli ve yapisal modelden olusur. Olgme modelleri,
dogrudan Ol¢iilemeyen gizil degiskenleri (faktorleri) gozlenen degiskenler araciligiyla 6l¢gme hatalarini da goz
Oniine alarak betimler. Yapisal model ise 6l¢me modelleri ile tanimlanan gizil degiskenler arasindaki iligkileri
kestirir (Brown, 2015).

Olgme modelleri tek faktorlii, cok faktdrlii ya da gok diizeyli olabilirler. Hata terimlerinin iligkisiz
oldugu varsayilarak, tek faktorlii bir modelin tanimlanabilir olmasi i¢in en az {i¢ gozlenen degisken ile temsil
edilmesi gerekir. Her biri iki gozlenen degisken ile kurulan iki gizil degiskenden olusan 6l¢gme modelinin
tanimlanabilir olmas: i¢in de gizil degiskenler arasinda iliski (korelasyon) tanimlanmas: gerekir (Wang &
Wang, 2012). Sekil 1’de SEVME gizil degiskeni icin betimlenen 6l¢me modeli verilmistir.

SEVME

BSBM14C

!

BSBM14D

!

BSBM14E

Sekil 1. Ornek Olgme Modeli

Bu ¢alismada modeller Mplus 6.0 programi kullanilarak kestirilmistir ve modeller bu ¢alismada ifade
edilirken Mplus programi dahilinde kullanilan notasyonlardan faydalanilmistir (Muthén & Muthén, 1998-
2010). Buna gore, Sekil 1'de verilen 6l¢gme modelinde 6grencilerin gozlenen degiskenlere (dortgenler) verdigi
yanitlarin sahip olduklar1 SEVME gizil degiskeninden (¢emberler) kaynaklandig1 oklarla betimlenmektedir,
gozlenen degisken varyanslarinin SEVME gizil degiskeni tarafindan agiklanmayan kismi “— 7 ile

belirtilmektedir. Gizil degisken (faktor) yuvarlagin yanindaki ux sekli de faktoriin varyansmi ifade
etmektedir. Olcme modelinin tamimlanabilmesi igin ya gozlenen degiskenlerden birinin katsayist 1.0'a
sabitlenir ve diger gozlenen degisken katsayilar1 (faktor yiikleri) ile faktor varyans: kestirilir
(standartlagtirilmamig katsayilar), ya da faktoriin varyans: 1.0’a sabitlenerek tiim gozlenen degisken
katsayilar kestirilir (standartlastirilmis katsayilar).

Birinci Arastirma Problemi

TIMSS ¢alismasinda basvurulan ornekleme yonteminin bir sonucu olarak, 6grenciler okul icinde
yuvalanmis durumdadir. Bu durumda ayni okul igindeki 6grencilerin benzer 6zellikler gostermesi olasidir.
Birbiri igine yuvalanmig veri yapisinda 6grencilerin basit seckisiz Ornekleme ile secildigini varsayarak
analizlere devam etmek gozlemlerin bagimsizlig1 ilkesini ihlal etmekte ve bu durumda 6l¢menin standart
hatalarinin olmas:1 gerekenden daha kii¢iik hesaplanmasina sebep olup sonuglarin uygunsuz sekilde
yorumlanmasina yol acabilmektedir (Balci, 2013; Osborne, 2000). Bu nedenle, birbiri icine yuvalanmis veri
setleriyle ¢alisirken, bu durumu g6z 6niine alan hiyerarsik lineer modellerinin ya da ¢ok diizeyli yapisal esitlik
modellerinin kullanilmas1 daha uygun olur.

Cok diizeyli yapisal esitlik modellemesine (CDYEM) birinci arastirma probleminde belirtildigi gibi
ogrencilerin matematik basar1 puanlarinin okul i¢inde ve okullar arasinda ne olgiide farklilik gosterdigi tek
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yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Esitlik 1’de, tek yonlii ANOVA’da matematik basar1 puan
varyanslari, okullar arasi (63) ve okul igi (62) olarak ayrilmistir (Raudenbush & Bryk, 2002).
2
Op L1
== Esitlik 1
P g (Esitlik 1)

Varyansin hangi oranda okullar aras: farkliliklardan kaynaklandigi o degeri ile incelenmistir. Okullar

arasi farklilik goz ardi edilemeyecek biiyiikliikte oldugunda (0.05 ve iizeri), matematik basar1 degiskenini

yalnizca 6grenci diizeyinde degil ayni1 zamanda okul diizeyinde de incelemek daha uygun olmaktadir (Brown,
2015).

Ikinci Arastirma Problemi

Ikinci aragtirma problemi igin olusturulan modelde 6grenci diizeyinde (grup ici) dgrencilerin
sosyoekonomik durumu (SED) ve matematik 6grenmeyi sevmeleri (SEVME), okul diizeyinde de (gruplar
arast) okullarin sosyoekonomik durumlari (OKULSED) ve okullarinin matematik basarisina verdigi énem
(OKULONEM) gizil degiskenleri yer alarak her iki diizeyde de bu degiskenlerin matematik basarisiyla (MAT)
iliskisi modellenmistir. Ayrica, okul diizeyinde, OKULSED degiskeninin OKULONEM iizerinden dolayl
etkisi de incelenmistir. Ikinci arastirma problemine cevap vermek amaciyla olusturulan model Sekil 2’de
verilmistir.

Tkinci aragtirma problemi igin olusturulan modelde, SED, SEVME ve OKULSED bagimsiz (dissal) gizil
degiskenlerdir;, OKULONEM ve MAT degiskenleri de bagimli (igsel) gizil degiskenlerdir. Sekil 2'de, MAT
degiskeni gozlenen degisken oldugundan dortgen ile ifade edilmistir. MAT degiskeninin gruplar arasinda
degiskenlik gosterdigini belirtmek igin, i¢i dolu biiyiik nokta kullanmilmistir ve MAT degiskeni gruplar arasi
diizeye gizil degisken olarak tasinarak gruplar arasi diizeyde cember ile ifade edilmistir. Sekil 2'de, SED gizil
degiskeninin agikladig1 gozlenen degiskenlere verilen yanitlarin gruplar arasinda degiskenlik gosterdigini
ifade etmek i¢in oklarin ucu i¢i dolu biiyiik nokta ile ifade edilmistir. Gruplar arasi diizeye tasinan OKULSED
degiskenine ait degiskenler ise bu diizeyde gizil degisken olarak ¢alisildigindan ¢ember i¢cinde gosterilmistir.

Olusturulan model i¢in modifikasyon onerileri incelendiginde ve x? istatistigindeki diisiisler gz oniine
alindiginda, SEVME gizil degiskeni altinda yer alan BSBM14B ve BSBM14C degiskenlerinin hata terimleri
(residual variance) arasindaki iliski parametresinin; SEVME gizil degiskeni altinda yer alan BCBG11B ve
BCBG11C degiskenlerinin hata terimleri arasindaki iliski parametresinin serbestce kestirilmesine karar
verilmistir (aksi takdirde hata terimleri arasindaki iliski sifira sabittir). Ek olarak, grup i¢i modelde SED ve
SEVME bagimsiz degiskenleri arasinda korelasyon katsayisi kestirilmistir. Yol analizi dahilinde, bagiml gizil
degiskenlerin bagimsiz gizil degiskenler tarafindan agiklanmayan varyans miktarlarini ifade etmek igin,
bagimli degiskenler tizerindeki ok isareti kullanilmaistir.

Kestirilen model ile eldeki verinin uyumunu karsilastirmak igin, uyumun Olgiitii olarak uyum
indeksleri gelistirilmistir. Uyum indekslerinde en ¢ok basvurulanlar arasinda x? (ki-kare) uyum iyiligi indeksi,
Root Mean Square Error of Approximation (RMESA), Comparative Fit Index (CFI), Tucker-Lewis Index (TLI),
Standardized Root Mean Square Residual (SRMR) vardir. Uyum indeksleri incelenirken, x? istatistiginin
orneklem buyuklugiine hassas oldugu goz onunde bulundurulmalidir. Orneklem buyuklugiinuin yaklasik
3000 oldugu calismalarda, model dogru kurulmus olsa da x?istatistigi 6rneklem biiyiikliigiinden kaynakl
modeli reddetme egilimine gidebilir (Heck & Thomas, 2015). Calismada basvurulan uyum indekslerine iliskin
kriterler Tablo 4’te verilmistir (Hu & Bentler, 1999).
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BSBGO6B F

[BSBM14A

c BSBM14B

BSBM14C

MAT

—>|ssomsn

—BSBMI4E

Grup Ici

Gruplar Arasi

BCBG11D

J

BCBGI1E

9 BCBG11H

BSBGO6B

Sekil 2. Ogrenci ve Okul Diizeyinde Matematik Bagarilarin1 Agiklayan Model

OKULSED

Tablo 4. Model Seciminde Kullamlan Uyum Indeksleri ve Olgiitleri

Uyum indeksleri fyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
x? (ki-kare) p-degeri > 0.05 p-degeri > 0.05

RMSEA 0 <RMSEA <0.05 0.05 < RMSEA <0.08
CFI 095<CFI<1 0.90 < CFI<0.95

TLI 095<TLI<1 090<TLI<0.95

SRMR (grup ici) 0<SRMR <0.05 0.05<SRMR <0.08
SRMR (gruplar arasi) 0<SRMR <0.05 0.05<SRMR <0.08

Not. p-degeri analiz sonuglarinin ya da hipotezin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini yorumlamak amaciyla kullanilan bir
olasilik degeridir. x? degeri icin p < 0.05 ise model-veri uyumunun iyi olmadig ifade edilmektedir.

Bulgular

Bu boliimde iki arastirma problemine yamit bulmak amaciyla yapilan analizlerin bulgular:
raporlanmistir.

Birinci Arastirma Problemi

Analizler ilk olarak matematik basar1 puanlarinin okul i¢i ve okullar aras1 ne 6lciide farklilik gosterdigi
0=0.33 degeri ile incelenmistir (Esitlik 1). Bu 0=0.33 degeri, Tiirkiye’'deki 8. siuf dgrencilerinin matematik
basarilarindaki farkliliklarin %33’iiniin okullar arasi farkliliklardan, geri kalan %67’sinin ise ayn1 okul igindeki
bireyler arasindaki farkliliklardan kaynaklandigi yoniinde yorumlamir. Birinci arastirma problemi
kapsaminda hesaplanan deger, analizlerin ¢ok diizeyli modellerle devam edilmesine y6nelik bir kanit niteligi
tasimaktadir.
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ikinci Arastirma Problemi

ikinci arastirma problemi icin kurulan modelde, x?(48)=434.055, p<0.05, RMSEA=0.034, CFI=0.98,
TLI=0.97 ve SRMR(grup ici)=0.025, SRMR(gruplar aras1)=0.027 ile model-veri uyumunun iyi oranda saglandig1
goriilmektedir (Bkz. Sekil 3, Tablo 4 ve Tablo 5).

Tablo 5. Ikinci Aragtirma Problemine liskin Kurulan Cok Diizeyli Modelin (CDYEM) Uyum Indeksleri

X2 RMSEA CFI TLI SRMR (Grup i¢i) SRMR (Gruplar Aras1) AIC
434.055 p=0.000 0.034 0.98 0.97 0.025 0.027 198998
9{ nsm‘UMFO.SSZ
%‘ BSBGO6B 760
0.788
N [P 030 0.226 \
RN PRI & 0114 MAT
0.828
% E —>ssevian &0.533 0376
S Sanck—0.675
% BSBM14D KO.548
/0.918
—> BSBMIE
Grup ici

Gruplar Arasi

—> scscis \
E 0.471

% BCBG11C
[S~0.525

—>scscp lK—() 605

0.825 0.319
0.174

BCBG11E

0.725

o

BCBGI1H Z

@ 0.954

0.993

0.856
BSBGO4

Sekil 3. Cok Diizeyli Yapisal Esitlik Modeli icin Kestirilen Standartlastirilnig Katsayilar:

J

0.642

0.703

0

©

60

CDYEM'de model-veri uyumu i¢in uyum indekslerinin incelenmesinin yaninda hem grup ici hem de
gruplar arasi diizeyde kestirilen parametre degerleri incelenir. Ekler boliimiinde verilen Tablo E1 ve E2’'ye
gore, faktor yiikleri kestirilirken, birinci gozlenen degisken igin faktor yiiklerinin 1.0’a sabitlendigi
goriilmektedir. Yine Tablo E1 ve E2’de verilen standartlastirilmamis faktor yiikleri incelendiginde grup ici
diizeyde SED ve SEVME, gruplar arasi diizeyde OKULONEM ve OKULSED gizil degiskenlerinin biitiin
faktor yiiklerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05). Sekil 3'te standartlastirilmis
faktor yiikleri verilmistir. Buna gore, SED gizil degiskeninin faktor yiiklerinin 0.35 ile 0.76 arasinda; OKULSED
gizil degiskeninin 0.856 ile 0.993 arasinda degistigi gozlenmektedir. Sekil 3’e gore okul diizeyindeki
OKULSED degiskenine iliskin faktor yiiklerinin 6grenci diizeyindeki SED degiskenine iliskin faktor
yiiklerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Modelde yer alan yapisal iligkiler incelendiginde, Sekil 3’e gore, grup ici diizeyde SEVME gizil
degiskeni ile MAT degiskeni arasindaki standartlastirilmis yol katsayist 0.376, SED gizil degiskeni ile MAT
degiskeni arasindaki standartlastirilmis yol katsayisi 0.226 olarak bulunmustur (p<0.05). Gruplar arasi
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diizeyde ise, Sekil 3’te verildigi iizere, OKULSED gizil degiskeni ile MAT degiskeni arasindaki
standartlagtirilmis yol katsayist 0.703, OKULONEM gizil degiskeni ile MAT degiskeni arasindaki
standartlastirilmis yol katsayisi 0.174 olarak bulunmustur (p<0.05). Ek olarak, Sekil 3’'te OKULSED’in
OKULONEM degiskeni tizerindeki standartlastirilmis yol katsayis1 0.642 olarak bulunmustur (p<0.05).

Standartlastirilmis katsayilar bagimsiz degiskendeki bir standart sapma degisimin bagimlh
degiskendeki standart sapma miktarini1 vermektedir ve katsayilar arasinda karsilastirma yapabilme imkani
sunmaktadir. Buna gore, Sekil 3’e gore, SEVME degiskeninin etkisi kontrol edildiginde, SED degiskenindeki
bir standart sapma degisim MAT degiskeninde 0.226 standart sapma degisimle iligkilidir. Benzer sekilde, SED
degiskeninin etkisi kontrol edildiginde, OKULONEM degiskenindeki bir standart sapma degisim MAT
degiskeninde 0.376 standart sapma degisimle iligkilidir. SEVME ve SED degiskenleri arasindaki korelasyon
da 0.114’ tiir.

Benzer sekilde, OKULSED degiskenindeki bir standart sapma degisim MAT degiskeninde 0.703
standart sapma degisimle, OKULONEM degiskeninde de 0.642 standart sapma degisimle iligkilidir. Bunun
yaninda, OKULONEM degiskenindeki bir standart sapma degisim MAT degiskeninde 0.174 standart sapma
degisimle iligkilidir. Bu durumda, OKULSED degiskeninin MAT f{izerinde dogrudan oldugu kadar
OKULONEM iizerinden dolayli ve toplam etkileri de hesaplanabilmektedir. OKULSED degiskeninin
dogrudan etkisi 0.703, dolayl: etkisi 0.112 (0.642 x 0.174), toplam etkisi de 0.815 olarak bulunmustur (Sekil 3,
Tablo E2). Bulgular sosyoekonomik durumun okullar arasi diizeyde 6grenci diizeyine kiyasla matematik
basarisini yordama giicii daha yiiksek bir degisken oldugunu gostermistir.

Son olarak, grup i¢i diizeydeki degiskenler MAT degiskeni varyansinin %21’ini, gruplararasi diizeydeki
degiskenler ise MAT degiskeni varyansimin %68ini agikladigr gozlenmistir. Bulgular OKULSED ve
OKULONEM degiskenlerinin okullar arast matematik basar1 farkliliklarin1i yordama giliciiniin yiiksek
oldugunu; ancak 6grenciler arasindaki matematik basarilarini agiklayacak baska 6nemli degiskenlerin modele
eklenmesinin uygun olacagin ortaya koymaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sorularinda belirtildigi {izere, bu c¢alismanin ilk adiminda Ogrencilerin matematik
basarilarinin hangi oranlarda 6grenci ve okul farkliliklarindan kaynaklandigy; ikinci adiminda ise 6grenci/aile
sosyoekonomik durumlar1 ve matematik 6grenmeyi sevmeleri ile okul diizeyine tasinan sosyoekonomik
durum ve okullarin basariya verdigi onem degiskenlerinin 6grencilerin matematik basarilar arasindaki farki
hem 6grenci hem de okul diizeyinde nasil agikladig1 incelenmistir. TIMSS gibi hiyerarsik veri yapisina sahip
calismalarda Ogrenci basar1 puanlarindaki varyansin bir kisminin okul farkliliklarindan kaynaklanmasi
beklenir. Bu oran 0.20-0.25 ise okullarin benzer performans sergiledikleri varsayilabilir (Foy, 2004; Zopluoglu,
2012). Ote yandan bu oran yiikseldikge okullar kendi icinde homojenlik gostermeye baglar ve asil farklilik
okullar arasindaki farkliliklardan kaynaklanmaya baglar. Bu ¢alismanin bulgulari, 6grencilerin matematik
basarilarindaki farkliligin %67’sinin 6grenciler arasinda degiskenlik gosterdigini %33'{iniin de okullar
arasinda degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur. Buna gore, okul farkliliklarinin matematik basarisini
yliksek oranda agiklamasi okul veya bu okullardaki 6grenci 6zelliklerinin 6grenci basarisiyla olan iligkilerinin
daha detayli incelenmesini gerektirmektedir. fkinci arastirma sorusuna yanit bulmak icin kurulan modele gére
matematik basarisinin 6nemli bir yordayicist da hem Ogrenci diizeyinde hem de okul diizeyinde
sosyoekonomik durum olarak bulunmustur. Onceden yapilan caligmalarin bulgularini destekleyen bu
bulgular, sosyoekonomik durumu yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin ve sosyoekonomik diizeyi
yliksek olan 6grencilerin bulundugu okullarin ortalama basarilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir
(Akytiz, 2014; Ersan & Rodriguez, 2020; Kili¢ & Askin, 2013; Suna & Ozer, 2021; Tavsancil & Yalgin, 2015;
Yayan, 2003). Ek olarak, bu ¢alisma bulgularina gore okullarda sosyoekonomik durumlar: yiiksek 6grencilerin
bulunmasi okul iklimini pozitif yonde etkileyerek akademik bagariya daha ¢ok 6nem veren bir okul ortaminin
olusmasina yardimci olmakta ve okullarin daha basarili olmalarina dolayl olarak da katk: saglamaktadir.

Sosyoekonomik duruma dayal: esitsizlikler egitimde karsilasilan esitsizliklerin temelini olusturdugu
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belirtilmektedir (Broer ve digerleri, 2019; Oral & McGivney, 2014). Hatta Ogrenci/aile sosyoekonomik
durumundan kaynaklanan esitsizliklerin temel egitim &ncesinden bagladig1 &ne siiriilmektedir (Suna & Ozer,
2022). Sosyoekonomik durum bakimindan avantajli ailelerden gelen ¢ocuklar daha erken okul 6ncesi egitime
basladig1 ve okul dncesi egitim ile, ilerleyen kademelerdeki akademik basar1 arasinda anlamli ve pozitif iliski
oldugunu ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur (Duncan & Magnuson, 2013; Engle ve digerleri, 2011; Kagitcibasi
ve digerleri, 2009; Tucker-Drob, 2012). Bu bakimdan, okul oncesi egitim ve evde aile ile yapilan okul 6ncesi
etkinliklerinin daha sonraki sosyoekonomik durum bakimindan avantajli ve dezavantajli Ogrencilerin
arasindaki basari farklarini azaltmada rol {istlenebilecegi ongoriilmektedir (Arikan ve digerleri, 2016;
Kagitcibasi ve digerleri, 2009; Meinck ve digerleri, 2018; Ozer ve digerleri, 2020; Suna & Ozer, 2021). Ancak,
erken cocukluk egitimine katiliminin belirleyicisinin giintimiizde yine ailelerin sosyoekonomik durumlari
oldugu raporlanmaktadir (Batyra, 2017; Egitim Reformu Girisimi, 2016). Bu sebeple, iicretsiz okul oncesi
egitime daha erken yasta erisimin saglanmasi agisindan politikalar gelistirilmesi ve ebeveynlerin evde kaliteli
okul 6ncesi etkinlikleri yapabilmesi bakimindan egitimlerle desteklenmesi onerilmektedir.

Sosyoekonomik durumu daha iyi olan Ogrenciler daha iyi okullara gidebilmekte ve daha kaliteli
ogretmenlerden egitim alabilmektedirler. Ornegin, TIMSS caligmasina katilan 8. simf dgrencilerinden 6zel
okula gidenlerin matematik basarilarinin devlet okuluna gidenlerine nazaran anlamli olarak daha yiiksek
oldugu goriilmektedir (Stilkii & Abdioglu, 2015). Bu durum, 6zel okullardaki egitim ortamlarinin devlet
okullarina gore daha iyi olmasiyla agiklanabilir. Sosyoekonomik durumu daha iyi olan aileler fiziksel egitim
kosullar1 daha iyi olan okullari, daha deneyimli 6gretmenleri, okul-aile is birligine dnem veren okullar
secebilmektedir (Yildirim, 2012). Ya da benzer olarak sosyoekonomik durumlar yiiksek olan 6grencilerle
diisitk olan 6grencilerin sahip oldugu simf ortami, egitim materyalleri, 6gretmenlerinin deneyimi, dersin
islenis sekli, 6gretmen basina diisen dgrenci sayisi vb. birbirinden farklidir. Bu da sosyoekonomik diizeyin
akademik basari tizerindeki dogrudan etkisinin yaninda sosyal sermaye yoluyla dolayli etkisinin oldugu
seklinde yorumlanmaktadir (Coleman, 1988).

Okul iklimi her ne kadar okul sosyoekonomik durumundan etkilenen bir degisken olsa da 6grencilerin
sosyoekonomik durumlarindan kaynakl firsat esitsizligini azaltmada rol oynayabilir. TIMSS veri setleriyle
yiliriitiilen bir politika raporuna (policy brief) gore diisiik sosyoekonomik duruma sahip ancak yiiksek
matematik basarisina sahip Tiirk 6grencilerin akademik yilmazliga sahip olduklari ortaya konmustur ve
akademik y1lmazliga sahip olmalarinin en énemli destekleyicisinin akademik basariya 6nem veren okullarda
egitim gormeleri oldugu bulunmustur (Erberber ve digerleri, 2015). O halde okul iklimini pozitif yonde
gelistirmek icin herkese rol diismektedir. Okul miidiirleri, 6gretmenler ve ailelerin akran zorbaligin1 okul
ortaminda azaltmaya yonelik is birligi yaparak giivenli egitim-6gretim ortami hazirlayabilirler (Calik ve
digerleri, 2011; Erberber ve digerleri, 2015). Benzer sekilde, okul ortaminda akademik basariya verilen 6nemin
desteklenmesi adina ve sosyoekonomik durum bakimindan dezavantajli 6grencilerin matematik basarilarinin
desteklenmesi amaciyla okullarda ek kurslar agilabilir (Ozer ve digerleri, 2020). Egitim arastirmacilar1 ise okul
ikliminin okul sosyoekonomik durumu yaninda nasil olumlu yonde gelistirilebilecegine dair akademik
calismalar yiiriitebilir ve iligkili egitimler diizenleyebilir.

Arastirma bulgularina gore 6grenci sosyoekonomik durumuna ek olarak, matematige yonelik olumlu
tutum gelistiren ve matematik 6grenmeyi seven o6grenciler daha yiiksek matematik basarisina sahiptir. Bu
calisma bulgular: 6nceki ¢alisma bulgularini destekler niteliktedir (Dogan & Baris, 2010; Ersan & Rodriguez,
2020; Geesa ve digerleri, 2019; Yavuz ve digerleri, 2017; Yildirim, 2011). Bu bulguya dayanarak, 6gretmenlere
sinif iginde matematik derslerinin 6grencilere matematigi sevdirecek sekilde islemeleri, velilere de gocuklarim
matematigi yasayarak 6grenmelerine olanak saglayan ve matematik 6grenmekten zevk alacaklari etkinliklere
katilimlarina imkan yaratmalar1 Onerilmektedir. Ek olarak, ders programlari hazirlanirken 6grencilerin
yalnizca biligsel gelisimleri degil duyussal gelisimlerinin de goz oniine alinmasi 6nerilmektedir. Benzer olarak,
Ogretmenlere verilen hizmet ici egitimlerle 6grencilerin sosyal-duyussal gelisimlerinin akademik basaridaki
rolii anlatilmali ve iligkili egitimler tizerine durulmasi 6nerilmektedir.
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Yazarlarin Beyam1

Arastirmacilarin katkir orani beyani: Bu calisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamlanan
yliksek lisans tezinden olusturulmustur.

Etik Kurul Karari: Bu calismada TIMSS 2011 veri setinde yer alan degiskenler kullanilmistir ve veri setine
TIMSS & PIRLS web sitesinden agik erisimle ulasilabilmektedir (International Association for the Evaluation
of Educational Achievement [IEA], 2013). Bu nedenle arastirma, etik kurul kararindan muaf olup arastirma ve
yay1n etigine uygun olarak gerceklestirilmistir.

Catisma beyani: Yazarlar arasinda veya diger kisi/kurum/kuruluslarla herhangi bir ¢ikar catismasi
bulunmamaktadir.

Destek ve tesekkiir: Arastirmanin yiiriitiilmesinde herhangi bir kurumdan destek alinmamustir. Birinci yazar
yiiksek lisans egitimi boyunca aldig1 burs katkilarindan dolay1 TUBITAK a tesekkiirlerini sunar.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Trends in Mathematics and Science Study (TIMSS) is an international study that has been administered
every four years since 1995. In TIMSS, fourth and eighth grade students” extent of meeting mathematics and
science curriculum standards is monitored. Additionally, non-cognitive surveys are administered to students,
their parents, school principals, and teachers by TIMSS (Martin & Mullis, 2012). There are several non-
cognitive measures created using the survey items, and socioeconomic status (SES) is a variable strongly
associated with mathematics achievement among the TIMSS measures for Turkish students, not only between
students but also between schools (Ersan & Rodriguez, 2020). Additionally, previous researchers have shown
that students’ attitudes toward mathematics and their schools’ positive climate were important variables that
were found related to mathematics achievement (Akytiz, 2014; Dogan & Baris, 2010; Ersan & Rodriguez,2020;
Yavuz et al., 2017; Yildirim, 2011).

Therefore, the aim of this study is to examine relationship between students’ and their schools’
socioeconomic status, students’ liking for learning mathematics, and their schools” emphasis on academic
success in relation with mathematics achievement of eighth-grade students in Tiirkiye. Thus, answers to the
following research questions were sought: 1) Do students' mathematics achievement differ within and
between schools? 2) How do students' socioeconomic status, their love of learning mathematics, their
socioeconomic status, and the importance that schools attach to success explain the difference between
students' mathematics achievement at both student and school level?

Method

The relationship between study variables were examined by multilevel structural equation modeling
where the levels were students and schools. The sample of the study came from Trends in Mathematics and
Science Study (TIMSS) 2011. The analyses were conducted with 5960 eighth-grade Turkish students. Students’
SES and students like for learning mathematics variables were modelled at the student level, and schools” SES
and their emphasis on academic success were modeled at the school level. At school level, the indirect effect
of school SES through school emphasis on academic success was also examined.

Results

The results of the analysis conducted for the first research question showed that 33% of the variance in
students' mathematics achievement was due to differences between schools, and 67% to differences between
students. Observing a remarkable difference between schools in mathematics achievement validated the use
of multilevel modeling approach (Foy, 2004; Zopluoglu, 2012). The results of the analysis conducted for the
second research question showed that the fitted model and data had a good fit (RMSEA=0.034, CFI=0.98,
TLI=0.97 and SRMR (within group) =0.025, SRMR (between group) =0.027). The findings show that students
with high socioeconomic status also have high academic success; schools with students with high
socioeconomic status also have high average achievement. Furthermore, school socioeconomic status
positively affects the school climate contributing to the higher school achievement. It was also found that
students who reported to like learning mathematics tend to have higher mathematics achievement than those
who do not like mathematics. The variables at the student level explained 21% and those at the school level
explained 68% of the variance in mathematics achievement. According to the model, standardized path
coefficients were 0.226 SD for student SES, 0.376 SD for students liking learning mathematics, 0.703 SD for
school SES, and 0.174 SD for school emphasis on academic success. Additionally, the indirect effect of school
SES on mathematics achievement through school emphasis on academic success was found to be 0.112 (0.642
0.174), with the total effect of 0.815 SD (0.703 + 0.112).

Conclusion

This study and previous studies show that students with high socioeconomic status also have high
academic success; schools with students with high socioeconomic status also have high average success
(Akytiz, 2014; Ersan & Rodriguez, 2020; Kili¢ & Askin, 2013; Suna & Ozer, 2021; Tavsancil &Yalgin, 2015;
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Yayan, 2003). Furthermore, the findings of the current study indicate that the presence of students with high
socioeconomic status in schools affects the school climate positively, helping to create a school environment
that places more emphasis upon academic success and contributing to the success of schools. The findings also
indicate inequities between students and schools due to socioeconomic differences. Previous researchers have
found that inequities between students due to SES dates back to pre-primary school and continues during
preschool and primary school (Duncan & Magnuson,2013; Engle, Fernald, Alderman, Behrman, O'Gara, et al.
Yousafzai & Iltus, 2011; Kagitcibasi, Sunar, Bekman, Baydar & Cemalcilar, 2009; Tucker-Drob, 2012). In this
respect, free and accessible preschool education and early childhood activities with family at home can play a
key role in reducing the achievement differences between advantaged and disadvantaged students in their
later education (Arikan et al.,2016; Kagitcibasi et al., 2009; Meinck, Stancel-Pigtak, & Verdisco, 2018; Ozer,
Gengoglu & Suna, 2020; Suna & Ozer, 2021). Moreover, the findings point at the importance of schools’
emphasis on academic success as a part of positive school climate. In this regard, school principals, teachers
and families can collaborate to create a positive and safe school environment (Calik, Kurt, & Calik, 2011;
Erberber et al., 2015). Schools may also offer extra courses to support socioeconomically disadvantaged
students who do not have access to private courses or tutoring (Ozer et al., 2020).
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Ek1
Tablo E1. Cok Diizeyli Yapisal Esitlik Modeli igin Kestirilen Grup I¢i Diizey Parametre Degerleri
Kestirilen Standart .. STD.
Deger Hata z-Degeri PG-1z1) Kestirilen Deger

Grup i¢i Diizey
SED BSBGO6A 1.000 - - - 0.582
BSBG06B 1.671 0.097 17.186 0.000 0.760
BSBG04 0.572 0.039 14.687 0.000 0.350
SEVME BSBM14A 1.000 - - - 0.828
BSBM14B 0.811 0.025 31.871 0.000 0.533
BSBM14C 0.973 0.024 41.169 0.000 0.675
BSBM14D 0.665 0.019 35.206 0.000 0.548
BSBM14E 1.221 0.018 67.313 0.000 0.918
Regresyon SED —» MAT 33.119 3.091 10.715 0.000 0.226
SEVME —» MAT 41.979 1.757 23.887 0.000 0.376
Hata Varyanslar: BSBGO6A 0.684 0.044 15.423 0.000 0.661
BSBG06B 0.717 0.060 11.985 0.000 0.423
BSBG04 0.823 0.022 37.047 0.000 0.878
BSBM14A 0.278 0.011 26.214 0.000 0.315
BSBM14B 1.005 0.023 44.349 0.000 0.716
BSBM14C 0.686 0.020 34.025 0.000 0.544
BSBM14D 0.626 0.017 37.551 0.000 0.700
BSBM14E 0.169 0.011 15.069 0.000 0.158
MAT 5955.99 153.67 38.755 0.000 0.788
Kovaryans Degerleri SEVME <> SED 0.053 0.009 5.836 0.000 0.114
BSBM14B <> BSBM14C 0.298 0.017 17.721 0.000 0.359

Not. STD: Standartlastirilmis parametreler.
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Ek 2
Tablo E2. Cok Diizeyli Yapisal Esitlik Modeli i¢in Kestirilen Gruplar Arast Diizey Parametre Degerleri
Kestirilen Standart .. STD.
Deger Hata z-Degeri  P(>1z]) Kestirilen Deger

Gruplar Arasi Diizey
OKULONEM BCBG11B 1.000 - - - 0.471
BCBG11C 1.268 0.166 7.650 0.000 0.525
BCBG11D 1.535 0.240 6.390 0.000 0.605
BCBGI1E 2.557 0.420 6.088 0.000 0.825
BCBGI11H 1.855 0.299 6.209 0.000 0.725
OKULSED BSBGO6A 1.000 - - - 0.954
BSBG06B 1.282 0.064 19.951 0.000 0.993
BSBG04 0.680 0.049 14.011 0.000 0.856
Regresyon OKULONEM — MAT 32.484 12.630 2.572 0.010 0.174
OKULSED - MAT 65.952 5.764 11.441 0.000 0.703
OKULSED — OKULONEM 0.322 0.057 5.708 0.000 0.642
Hata Varyanslar: BCBG11B 0.359 0.040 9.072 0.000 0.778
BCBG11C 0.430 0.045 9.636 0.000 0.724
BCBG11D 0.416 0.041 10.132 0.000 0.634
BCBGI1E 0.313 0.053 5.926 0.000 0.319
BCBGI11H 0.317 0.041 7.714 0.000 0.474
BSBGO6A 0.040 0.010 4.160 0.000 0.090
BSBGO06B 0.009 0.011 0.820 0412 0.013
BSBG04 0.068 0.011 5.986 0.000 0.267
MAT 1135.95 148.17 7.667 0.000 0.319
OKULONEM 0.060 0.019 3.131 0.002 0.588
Kovaryans Degerleri BCBG11B <> BCBG11C 0.215 0.038 5.630 0.000 0.548

Not. STD: Standartlastirilmis parametreler.
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Oz: Bu aragtirmamn amaci, Tiirkiye’de 2022 yilinda gikarilan Ogretmenlik Meslek Kanunu'nu &gretmenler iizerinde
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Ogretmenlik Meslek Kanunu ve iligkili metinler elestirel bir analize tabi tutulmustur. Verilerin toplanmasinda
dokiimantasyon yontemi kullamlmistir. Arastirmada kullanilan disiplinsel iktidar kavramsallastirmasi, Michel Foucault’'nun
iktidar analizine dayandirilmistir. Aragtirma verileri, hiyerarsik gozetim, normallestirici yaptirrm ve sinav olmak {izere iig
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tanimlay1p bunun diginda kalani patolojik olarak niteleyebilecegi; tiim yaptirimlarini siav ile bir sonuca baglayabilecek bir
tutum sergileyebilecegi sonucuna varilmustir. Iktidar teknikleri aracihifiyla 6gretmenlerin davramiglari ve diisinceleri
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analysis, taking Michel Foucault's views as a starting point. The documentation method was used to collect data. The
disciplinary conceptualization of power used in the research was based on Michel Foucault's analysis of power. Research data
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Sinem CANPOLAT & Ayhan URAL

Iktidar kavramina iliskin giincel tartismalar, kavramin devleti ve hiikiimranlig1 cagristiran klasik anlamini
asan bir boyut kazanmistir. Ge¢mis donemlerde iktidar, bireyin veya grubun digerleri {izerinde uyguladig1
bir gii¢ ve bask: olarak anlasilmistir (Agin, 2022). Ancak modern tartismalar 6zellikle Michel Foucault'nun
goriisleri etrafinda sekillenmistir. Foucault'ya (1992) gore iliskisel bir kavram olan iktidar, davranislar1 ve
davraniglarin muhtemel sonuglarini yonetme eylemidir. Toplumda her an her yerde bulunan iktidar anne ile
cocuk, Ogretmen ile 6grenci, kadin ile erkek, yonetici ile ¢alisan arasindaki iliskilerde agiga cikar. Insan
iligkilerinin oldugu her durumda bir mikro iktidar iliskisinden bahsedilebilir.

Mikro diizeyde insan iligkilerinin oldugu her durumda ortaya cikabilen iktidar makro diizeyde ise
kurumlar ve devletler araciligiyla islemektedir. Yasamin her aninda var olan iktidar giderek devlet kurumlar1
araciligiyla merkezilesmistir (Foucault, 2019). Insan davranislarini kontrol etmek amactyla uygulanan iktidar,
gecmiste somut bask: ve siddet aygitlar: kullanilarak uygulanirken, giiniimiizde toplumsal kurum ve yapilar
araciligiyla uygulanmaktadir. Kurumsal bir yap: kazanan iktidar, bask: aygitlarini gizleyerek rizaya dayali bir
hegemonya (Gramsci, 1986) uygulamaktadir. Modern toplum bir gézetim toplumuna doniismiistiir. Kislalar,
okullar, atdlyeler, hastaneler ve hapishaneler disipline edici makineler olarak islev gormektedir (Foucault,
2011). iktidar, devletin ideolojik aygitlari olan bu kurumlar (Althusser, 2014) araciligiyla bireyleri kontrol
altinda tutmaktadir.

Foucault'nun (1992) disiplinsel iktidar olarak tamimladig: iktidar iliskileri araciligiyla itaatkar ve
disipline edilmis, siirekli kontrol altinda olan bireyler yaratilmaktadir. Disiplinsel iktidar terbiye etme islevine
sahip bir iktidardir. Bunu yaparken, kitlesel olarak degil bireyleri ayristirarak, ¢oziimleyerek ve
farklilagtirarak tekilliklere indirgemektedir. Bu iktidar mekanizmasi; hiyerarsik gozetim, normallestirici
yaptirim, faaliyetlerin denetimi, dagitim, sinav gibi bir dizi yontem kullanmaktadir. Giice ve siddete
bagvurmayan bu iktidar goriinmez kilinarak icra edilmektedir. Iktidar bireyleri kontrol altinda tutmak igin
daginik kalabaliklar1 hiyerarsik olarak siniflandirarak gozetime tabi tutmaktadir. Foucault, bu sistemde
bireylerin her an gozetlendigini bildiklerini ve gozetlenmedikleri anlarda da kendi davramislarini kontrol
ettiklerini belirtmektedir. Disiplinsel iktidar normal ve anormal arasindaki tanimlamalara dayali olarak
bireylerden bekledigi davranislar: tanimlamaktadir. Bireyler dislanmamak ve anormal sinifina dahil olmamak
i¢in davranislarini sekillendirmektedir. Karsiliginda bir 6diil-ceza sistemi icinde gesitli yaptirimlara maruz
kalmaktadir. Foucault (1992, 2019) disiplini her seyden 6nce bir dagitim sanati olarak tanimlamaktadir.
Disiplin, mekéni ayristirilabilen tiim unsurlariyla parcalamaktadir. Bireyleri ve eylemleri tekilliklere
indirgeyerek konumlarini belirlemekte boylece denetimin disinda kalan ve gbzden kagan hicbir olusuma izin
verilmemektedir.

Foucault'ya (1992) gore disiplinsel iktidarin bir diger uygulamas: faaliyetlerin denetimidir. Zaman
kullanimi, zamanin béliimlere ayrilmasi, eylemin zamansal yogunlasmasi, kesinlik ve diizenlilik iktidarin
temel Ozellikleridir. Birbirini izleyen faaliyetler diziler haline getirilmekte ve zamanin her anina miidahale
edilmektedir. Zamanin ve faaliyetlerin birikimli hale getirilmesiyle bireyler vardiklari nihai mertebeye gore
degerlendirilmektedir. Boylece iktidarin lehine kullanilabilen nesnelere doniismektedirler.

Disiplinsel iktidar tiim bu uygulamalarinin sonucunda uyguladigi sinav teknigi ile hiyerarsik gozetim
ve normallestirici yaptirim tekniklerini birlestirmektedir. Sinav, disiplinsel iktidar i¢in adeta ayinsel bir nem
tasimaktadir. Bireylerin mertebelerini belirlemede, faaliyetlerin kontroliinde ve 6diil ve ceza mekanizmasinin
isletiimesinde en dnemli arag smavdir (Foucault, 1992). iktidar sinav araciligiyla kategoriler belirlemekte,
ortalamalar ve 6lclitler saptayarak ayristirict bir alan yaratmaktadir. Sinav uygulamasi toplumsal hiyerarsileri
megsrulastiran bir aractir. Bu mesrulastirmanin kabulii i¢in tasarlanan ve bunu daha agik bir sekilde hissettiren
baska bir arag yoktur (Bourdieu, 2015).

Modern toplumlarda yukarida bahsedilen iktidar teknikleri resmi kurumlar araciligiyla
uygulanmaktadir. Okullar, hastaneler, atolyeler, kiglalar ve hapishaneler iktidarin uygulandigl en temel
toplumsal yapilardir. Bu kurumlarimn her birinin amaci ve igleyisi farkli olsa da temelde disiplinsel iktidara
dayali olarak isleyen yapilara doniismiiglerdir. Okul, hastane ve hapishane kurumlarinda mimari yap:
oldukga benzerdir (Foucault, 1992; Althusser, 2014). Boliimlere ayrilmis binalar, ¢itlerle gevrili bir alan,
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kameralar ve gorevliler ile araliksiz gozetleme bu kurumlarin en goze garpan yonleridir. Yeteneklerine,
Ozelliklerine ve gorevlerine gore ayristirilmis insanlar bu kurumlarda siki bir diizen i¢inde bulunmak
zorundadir. Dolayistyla iktidarin bakisindan kagan hi¢ kimse ve hi¢bir an kalmamaktadir.

Cagdas kapitalist toplumlarda iktidarin uygulandigi baslica ideolojik devlet aygitlarindan biri egitimdir
(Marshall, 1999; Althusser, 2014). Egitim, ideolojik, siyasi ve ekonomik alan ile dogrudan iliskilidir (Apple,
2012). Dolayisiyla toplumsal sistemde var olan iktidar iligkileri egitim sisteminde de stirmektedir. Egitim,
iktidar iligkilerinin yasalasmasidir. Ister katilimcilar arasindaki iliskilerin insasinda ister kendilik insasinda
veya bilginin insasinda olsun, egitim normallestirme, gozetim gibi yasalastirma yoluyla ilerlemektedir.
Egitimde bu tiir iktidar teknikleri kac¢inilmazdir (Gore, 2002).

Egemen ideoloji iktidarimi 6grenciler {izerinde uygularken bunu 6gretmenler {izerinden yapmaktadir.
Ogretmenler hem yoneticiler hem de &grencilerle girdikleri iligkilerde iktidar1 kullanan ve {izerinde iktidar
uygulanan 6znelerdir. Toplumsal emek giicii {iretenler olarak &gretmenler, sermayenin devamliligi ve
biiylimesi igin biitiin toplumsal evrenin dayandigi tek canli metanin toplumsal {iretiminden sorumludur
(Rikowski, 2000, 2011). Kapitalist sistemde emek giiciinii sekillendirme ve gelistirmedeki sorumlulugu
nedeniyle 6gretmenler en tehlikeli isciler olarak goriilmektedir. Emek giicii niteliginin bekgileri (Hill, 2003)
roliiyle 6gretmenler, 6grencileri beceriler, yetenekler, bilgi ve kisisel niteliklerle donatmaktadirlar.

Kapitalist diinya diizeniyle birlikte 6gretmenlerin emek siirecleri daha fazla denetim altina alinmakta
ve Ogretmenligin doniistiiriicii potansiyeli yok olmaktadir. Ozel bir emek bicimi olarak tanimlanan
ogretmenlik, tiim toplumsal Ozelliklerinden soyutlanarak toplumsal olarak ona yiiklenen anlami
kaybetmektedir (Buyruk, 2015). Bu siirecte emeklerine yabancilasan 6gretmenler meslegin 6zerkligini ve
kontroliinii kaybetmektedir. Iktidar, egitim iizerindeki baski ve etkisini artirma amacina ulasmada énemli bir
arag olarak ogretmenlik meslegine miidahale etmektedir. Bunun sonucu olarak 6gretmenin 6zgiirliik alam
daralmakta ve 6zgilinliigii ortadan kalkmaktadir (Ural, 2003). Kiiresel diizeyde yasanan gelismelere paralel
olarak egitimde yasanan doniisiim, meslegin sayginliginin asinmasi, vasifsizlastirilmasi, teknisyenlestirilmesi
gibi sonuglar dogurmustur (Yildiz & Unlii, 2014).

Egitimde iktidar iligkileri incelenirken baslangic noktas: hangi 6zgiil pratiklerin iktidar iligkilerini
hayata gecirdigi sorusu olmalidir (Gore, 1995). Egitimde iktidar iliskileri biiyiik oranda yasal diizenlemelere
dayanmaktadir. Yeni egitim reformlari, iktidar1 ve hegemonyay1 uygulamanin bir aract olarak hizmet
etmektedir. Ogretmenlik meslegini modernize etmek amaciyla yapilan reformlar gretmeni diisiinen,
doniistiiren, tepki veren bir 6zneden ¢ok bir teknisyen olarak yapilandirmaktadir (Maguire, 2002; Ural, 2020a).
Ogretmenlik “yeni profesyonalizm” kavrami g¢ercevesinde yeniden tanimlanmakta, 6gretmenler performans
yonetimi teknikleri ile yonlendirilmektedir (Unal, 2005a).

Bu baglamda degerlendirilebilecek yasal diizenlemelerden sonuncusu, 2022 yilinda ytiriirliige konulan
Ogretmenlik Meslek Kanunu’dur. flk olarak 2005 yilinda yiiriirliige konan 6gretmenlik kariyer basamaklari
(Resmi Gazete, 2005) uygulamasina iligkin ilk smnav uygulamasi, 2006 yilinda yapildiktan sonra davalar
acilmis ve kanunun bazi maddeleri Anayasa Mahkemesi (2008) tarafindan iptal edilmistir. Daha sonraki
yillarda uygulama devam etmemis ve yonetmelik uygulanmamuistir. 2022 yilinda yapilan yasal diizenlemeler
ile uygulama tekrar baslamistir. Son olarak 2023 yilinda Anayasa Mahkemesi Kanun'un ‘uzman ve
basogretmenlik icin mesleki gelisim alanlarinda ongoriilen asgari calismalar: tamamlamis olmak’ ifadelerinin
iptaline karar vermistir.

Ulkemizde neoliberalizmin topluma ve kurumlara yayilmasindaki en énemli taktigi tekrarlanan
politika degisiklikleri olmustur. Neoliberal ideallerin sistemli olarak yeniden sekillendigi bir zamanda
yasadigimiz sdylenebilir (Toran & Toprak, 2020). Egitim Sistemimiz Ogretmenlerin diizenli kontroliinii
vurgulayan kiiltiirel bir doniisiimden ge¢mektedir. Bu degisimi yaratan, egitimin piyasalastirilmasini
savunan, egitimi kisisel ve 6zel bir ¢aba olarak tanimlayan neoliberal ideolojidir. Bu ideoloji, yeni disiplin
mekanizmalar1 ve standartlastirilmis testlerin siirekli kullanilmasiyla 6gretmenleri sistematik olarak kontrol
etmektedir (Toprak, 2014).
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Ogretmenlik Meslek Kanunu (2022), 6gretmenlere, neoliberalizmin 6gretmen imgelemine uygun yeni
bir kimlik kazandirma siirecine hizmet eden bir arag olarak degerlendirilebilmektedir. Neoliberal politikalarla
donistiiriilmeye calisilan 6gretmenlik, mesleki faaliyetleri profesyonel standartlar, performans gostergeleri
ve verimlilik gibi dissal hesap verebilirlik mekanizmalariyla Olgiilen bir meslek elemanina doniistiiriilmeye
calisilmaktadir (Unal, 2005b). Meslek kanununun her bir maddesi bu doniisiimiin izlerini tasimaktadr.

Egitim sistemi ulusal ve uluslararasi boyutta biiyiik sistemlerin énemli bir parcasidir. Dolayisiyla bu
sistemlerden ve kiiresel yapilardan bagimsiz olarak ele ainmamalidir. Egitim sisteminde yasanan hicbir
degisim ve reform sosyal olgulardan bagimsiz ele alinmamalidir. Toplumsal yapiy1 sekillendiren bu
olgulardan belki de en 6nemlisi iktidar olgusudur. Tktidar iliskileri, kiiresel iliskilerde agiga cikan makro
boyuttan, bireylerin giinliik etkilesimlerinde goriilen mikro boyuta kadar, yagamin ve insan iligkilerinin
oldugu her yerde varligim siirdiirmektedir. Elbette toplumsal yapilar icindeki 6nemi nedeniyle egitim
sisteminde goriilen iktidar iligkileri de tiim toplumu ilgilendiren sonuglar dogurmaktadar.

Egitim sisteminin en 6nemli 6znelerinden 6gretmenlerin iktidar iliskilerindeki konumlari incelenmeye
deger sonuglar barindirmaktadir. Bireylerin mesleki yasamlarinda iginde bulunduklar: iktidar iliskilerini fark
etmeleri kolay degildir. Dolayisiyla ogretmenler de mesleklerini icra ederken maruz birakildiklar: yasal
diizenlemelerin arkasinda yatan gergekleri fark etmeyebilirler. Ogretmenlik Meslek Kanunu araciligiyla
yasayacaklar: mesleki doniisiimii fark etmeleri ve miidahale etmeleri i¢in bu kanunun derinlemesine tartisilip
¢oziimlenmesi gerekmektedir.

Dolayisiyla Ogretmenlik Meslek Kanunu'nun dgretmenler {izerinde disiplinsel iktidar kurma siireci
acgisindan ¢oziimlenmesi bu arastirmay: gerekli kilmaktadir. Bu a¢idan bu aragtirmanin, literatiirdeki 6zgiin
calismalardan biri olmasi yoniiyle alana katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Arastirmanin verileri;
Ogretmenlik Meslek Kanunu (2022), Aday Ogretmenlik ve Ogretmenlik Kariyer Basamaklari Yonetmeligi
(2022) ve Milli Egitim Bakanlig1'nin (MEB) basin agiklamalar1 ve duyuru metinleri ile simirlidir.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de 2022 yilinda gikarilan Ogretmenlik Meslek Kanunu'nu &gretmenler
tizerinde disiplinsel iktidar kurma siireci agisindan ¢oziimlemektir.

Yontem
Arastirma Modeli

Nitel olarak tasarlanan bu arastirmada, Foucaultcu elestirel sdylem analizi yontemi kullamilmustir.
Aragtirmada, Michel Foucault'nun konuya iligkin goriisleri baglangic noktast olarak almarak Ogretmenlik
Meslek Kanunu ve iligkili metinler elestirel bir analize tabi tutulmustur. Elestirel sdylem analizi; iktidar,
hegemonya, gii¢ ve sinifsal farkliliklar gibi alanlarda yapilan arastirmalar icin kullanilan nitel bir yaklagimdir
(Howarth & Griggs, 2016). Elestirel soylem analizi arastirmalari, egitim sistemindeki giiglii soylemleri ortaya
cikararak egitimsel tartismalara miidahale etme potansiyeli barindirmaktadir. Elestirel soylem analizi
kullanilan calismalar, bireylerin rutin sorunlara ve uygulamalara farkli agilardan bakmalarina yardimci
olabilmektedir (Rogers, 2011). Foucaultnun iktidar analizi, iktidarin uygulanmasinin mikro siireglerini ele
alan ¢alismalarin tiretilmesini tesvik etmesiyle elestirel soylem analizine katki sunmaktadir (Fischer, 2009).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiimanlar nitel arastirmalar igin
onemli veri kaynaklaridir. Dokiiman analizi, arastirilan olgular hakkinda bilgiler iceren yazili materyallerin
analiz edilmesidir (Yildirnm & Simsek, 2021). Arastirmada kullanilan dokiimanlar arastirmanin amacina
uygun olarak belirlenmistir. Aragtirma verileri, Ogretmenlik Meslek Kanunu (2022), Aday Ogretmenlik Ve
C)gretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yonetmeligi (2022) ve MEB’in basin agiklamalar1 ve duyuru metinlerinden
olusmaktadir. Arastirma verilerinin tamam: Milli Egitim Bakanhiginin sitesi t{izerinden edinilmistir.
Arastirmada kullanilan dokiimanlarin tamaminin resmi belgeler olmasia dikkat edilmistir. Arastirmada
kullanilan verilere iligkin veriler tabloda sunulmustur.
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Tablo 1. Aragtirma Verilerine iliskin Bilgiler

Belge Baslik internet adresi
Kanun Ogretmenlik Meslek Kanunu https://oygm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar-
/2023_07/17111538_OYretmenlik_Meslek_-Kanunu.pdf
Yonetmelik Aday Ogretmenlik ve Ogretmenlik Kariyer https://oygm.meb.gov.tr/www/mevzuat/ic-erik/1103
Basamaklar1 Yonetmeligi
Yonerge Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Mesleki Gelisim https://oygm.meb.gov.tr/www/mevzuat/-icerik/1103

Smav duyurusu

Caligsmalan ve Egitim Programina {liskin Yonerge
Uzman Ogretmenlik ve Bagdgretmenlik Egitim
Programu ile Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yazil
Smav Duyurusu

https://oygm.meb.gov.tr/www/uzman-ogretmenlik-ve-
basogretmenlik-egitim-programi-ile-ogretmenlik-
kariyer-basamaklari-yazili-sinav-duyurusu/icerik/988

Ogretmenlik kariyer basamaklart yazili sinavi
uygulama kilavuzu

Smav kilavuzu https://cdn.eba.gov.tr/icerik/2022/kariyer_basamaklari/o
gretmenlik_kariyer_basamaklari_yazili_sinavi_uygulam
a__kilavuzu.pdf

https://www.meb.gov.tr/basin-aciklamasi/haber/28208/tr

Basin agtklamasi ~ Ogretmenlik Kariyer Basamaklari Yazili Smavi

Basin agiklamast
Duyuru metni
Duyuru metni
Duyuru metni

Duyuru metni

Duyuru metni

tamamland.

19 Kasim 2022

Basin agiklamast

11 Kasim 2022

Uzman ve basdgretmenlik sertifikalar1 e-devlet
tizerinden alinabilecek

Cumhurbagkani Erdogan, uzman ve basogretmen
unvani almaya hak kazanan 6gretmen sayilarini
agiklad:

Uzman 6gretmen egitimlerine ek siire verildi
Uzman ve bagdgretmenlik egitimleri baglad:

Uzman ve bagdgretmenlik egitim programlarmna

https://www.meb.gov.tr/basin-aciklamasi/haber/28129/tr
https://www.meb.gov.tr/meb_haberindex.php?dil=tr
https://www.meb.gov.tr/meb_haberindex.php?dil=tr
https://www.meb.gov.tr/meb_haberindex.php?dil=tr

https://www.meb.gov.tr/meb_haberindex.php?dil=tr
https://www.meb.gov.tr/meb_haberindex.php?dil=tr

bagvurular 1 Haziran’da bagliyor

Tabloda goriildiigii gibi arastirma verileri Ogretmenlik Meslek Kanunu ve ilgili yonetmelik ve
yonergeler basta olmak tizere konu ile ilgili bakanligin tiim duyuru ve basin aciklamalarindan olusmaktadir.

Veri Analizi

Aragtirmada kullanilan dokiimanlarin analizi, Yildirirm ve Simsek’in (2021) Forster’den (1995) aktararak
onerdigi sekilde bes asamada gerceklestirilmistir. [k olarak tiim dokiimanlara ulasilmis ve orijinallikleri
kontrol edilmistir. Tiim verilere bakanligin resmi sitesinden ulasilmustir. Ugili tim yazili dokiimanlarin
eksiksiz olarak toplanmasina dikkat edilmistir. Tiim dokiimanlara ulasilmasinin ardindan veriler detayl
olarak incelenmis ve birbirleriyle iligkisi de dikkate almarak okunmustur. flgili tim dokiimanlar 6rneklem
alinmadan tiimiiyle analize dahil edilmistir. Okunan verilerin analizi Michel Foucault'nun iktidar
¢Oziimlemeleri ve ilgili alanyazina uygun olarak yapilmustir.

Verilerin analizi, Willig'in (2008) Foucaultcu sdylem analizi i¢in tanimladig1 6 temel analiz asamasina
uygun olarak yapilmistir. Buna gore ilk basamak sdylemsel yapilardir. Bu asamada sdylemsel nesnelerin insa
edilme bigimlerine odaklanilmistir. Bu arastirmada soylemsel nesne iktidardir. Bu nedenle ilk asamada veri
setinde iktidar1 ¢agristiran tiim noktalar isaretlenmistir. Ikinci asama soylemlerdir. Bu asama iktidarin daha
genis soylemler i¢inde nasil konumlandigina odaklanilmistir. Uclincii asama eylem yonelimidir. Bu agama,
iktidar1 inga eden sdylemlerin islevinin ne olduguna, bununla ne amaglandigina ve diger yapilarla nasil bir
iliskisi olduguna odaklanilmasini ifade etmektedir. Dordiincii asama konumlandirmalardir. Bu asamada
sOylemsel nesnenin (iktidarin) insa edildigi soylemlerin sunduklar1 6zne konumlarina odaklanilir. Besinci
asama uygulamadir. Bu asama, sdylem ve pratik arasindaki iligki ile ilgili oldugundan sdylemsel yapilarin,
Ozneleri belirli sekillerde konumlandirarak hangi eylem olasiliklarini ortaya ¢ikardigina odaklanilmistir.
Altinci asamasi 6znelliktir. Son asamada sdylem ve 6znellik arasindaki iliski incelenmistir. Soylemler, diinyay1
belirli gorme bicimlerini ve diinyada belirli olma bigimlerini miimkiin kilarak sosyal gerceklikleri insa
etmektedirler. Bu asamada, ¢esitli 6zne konumlarindan nelerin deneyimlenebilecegi ile ilgilenilmistir.

Analizler sonucunda, disiplinsel iktidarin temel araglarindan olan hiyerarsik gozetim, normallestirici
yaptirim ve smav temalar1 ortaya ¢ikmis ve veriler bu sekilde sunulmustur. Bu temalar altinda olusturulan
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kategorilere gore veriler kodlanmuistir. Verilerden elde edilen bulgular sistemli bir sekilde kullanilmistir.
Gegerlik, Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi igin gesitli dnlemler alinmstir. Oncelikle verilerin
orijinalligi kontrol edilmis ve resmi evraklar kullanilmistir. Dokiimanlarin kullanilmasindan dolay1 herhangi
bir kurum veya kisinin zarar gormesi veya ¢ikar saglamasi gibi bir durum olusmamas: sorgulanmaistir.
Dokiimanlar arastirmanin amacina uygun olarak kullanilmstir.

Bulgular

Aragtirma bulgular1 incelendiginde Ogretmenlik Meslek Kanunu araciligiyla uygulanan iktidar
teknikleri ii¢ tema altinda toplanmistir. Asagidaki tabloda tema ve kategoriler sunulmustur.

Tablo 2. Tema ve Kategoriler

Temalar Kategoriler
Hiyerarsik gozetim Kariyer basamaklar1
Maas farklar1

Hizmet derecesi verilmesi
Hizmet yil1 kosulu

Normallestirici yaptirmm Odiillendirme
Cezalandirma
Faaliyetlerin denetimi
Smav Smav puani ile degerlendirme

Sinava katilim kosullar

Tabloda sunuldugu gibi, hiyerarsik gozetim temasinda, kariyer basamaklari, maas farklari, hizmet
derecesi verilmesi, hizmet yili kosulu kategorilerine; normallestirici yaptirim temasinda odiillendirme,
cezalandirma ve faaliyetlerin denetimi kategorilerine; sinav temasinda sinav puar ile degerlendirme ve
sinava katilim kosullar1 kategorilerine ulagilmustir.

Hiyerarsik Gozetim

Tktidarin gozetim teknigi, bireylerin kendilerini izleyen bir bakis olmadiginda da siirekli izlendiklerini
bildikleri bir mekanizma olarak ¢alisir. Bireyleri siirekli gdzetim altinda tutan iktidar, birey veya topluluklar
bir y1gin olarak izlemek yerine onlar hiyerarsik bir yap1 iginde kontrol eder. Ogretmenlik Meslek Kanunu
(2022) ile uygulanan kariyer basamaklar: sistemi de 0gretmenlerin hiyerarsik gozetime tabi tutulmasina
olanak tanimaktadir. Ogretmenlik Meslek Kanunu'nun 3. maddesinde 6gretmenlik; aday o&gretmen,
ogretmen, uzman &gretmen ve bagdgretmen olmak {iizere 4 kariyer basamagina ayrilmistir. Ogretmenlik
meslegi hiyerarsik bir simiflandirmaya tabi tutulmustur. Bu uygulama ile 6gretmenler esit is karsihiginda farkl
ticretler almaktadirlar. Her bir kariyer basamag; icin farkl iicretlendirmeler yapilmistir. Aday Ogretmenlik
Ve Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yénetmeligi'nin (2022) 27. maddesinde uzman ve bagégretmen unvani
alan 6gretmenlere unvanlar igin 6ngoriilen egitim 6gretim tazminati denecegi belirtilmistir. Ogretmenlerin
ulastig1 her bir mertebe karsiliginda 6diil sunulmustur. Foucault'nun iktidar analizinde mertebelere ayirma
ve dagitim disiplinsel iktidarin en temel tekniklerinden biridir. Boylece bireylerin nereye yerlestirilecegi ve
onlardan ne beklendigi net olarak bilinecektir. Ogretmenler her bir mertebe igin kendilerinden bekleneni
bilmekte ve bu mertebelere ulasmaya calismaktadirlar.

Iktidarin uyguladig1 hiyerarsik gozetim tekniginin bir diger uygulamasi hizmet derecesi farkliliklaridir.
Uzman ve bagdgretmenlik unvanlarinin her biri igin bir hizmet derecesi verilmektedir (Aday Ogretmenlik ve
Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yénetmeligi, 2022, Madde 27). Hizmet dereceleri gretmenligi hiyerarsik
hale getiren bir iktidar teknigi olarak uygulanmaktadir. Her bir kariyer basamaginda ogretmenlerin
maaslarinda artis yapilmaktadir. Her bir basamak icin 6gretmen maaglari kademeli olarak artmaktadir.
Ogretmenlik Meslek Kanunu 6. Maddesine gore kariyer basamaklarinin her biri 10"ar yillik hizmet siirelerine
boliinerek hiyerarsik olarak denetlenmektedir.
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Normallestirici Yaptirim

Normalin ve standardin belirlenmesi olarak tanimlanan normallestirme ile Ogretmenlere c¢esitli
yaptirimlar uygulanmaktadir. Normali tanimlayan kriterlere uyan 6gretmenlere sertifika ve seminer belgesi
verilerek karsiiginda odiiller sunulmaktadir (Aday Ogretmenlik ve Ogretmenlik Kariyer Basamaklari
Yonetmeligi, 2022, Madde 27). Yaptirimlar1 yerine getirmeyen 0gretmenler basarisiz olarak goriilmektedir.
Boylece iktidarin sundugu 6diilleri kazanmak igin 6gretmenler kendi kendini denetlemekte ve davraniglarimi
odiilii kazanmaya yonelik olarak sekillendirmektedir. Belirlenen egitim programu ile 6gretmenler izlenmekte
ve tim Ogretmenlerin programi eksiksiz olarak izlemeleri saglanmaktadir. Ogretmenlerin kariyer
basamaklarinda yiikselmek igin en az 180 saatlik egitim programini izlemeleri zorunlu tutulmustur
(Ogretmenlik Meslek Kanunu, Madde 6). Ogretmenlerin gevrimigi ortamda izledikleri egitimlerin tamamlanip
tamamlanmadig; sistem {izerinden takip edilmektedir. Ogretmenler siirekli olarak izlendiklerinin farkinda
olarak belirlenen bu standart programi izlemek zorunda birakilmigtir. Standartlasma; hedeflere yonelmeyi,
kendisine dayatilan kosullara ve digsaridan belirlenen standartlara uymayi, denetlenebilirligi artirmaktadir
(Unal, 2005a).

Kriterlerden bir digeri olan mesleki gelisim ¢alismalar1 ile 6gretmenlerin meslege basladiklar1 andan
itibaren yillar icindeki tiim faaliyetleri sik1 bir gozetime tabi tutulmakta ve bir yaptirim olarak sinav 6ncesi
kargilarina ¢tkmaktadar. Ogretmenlerin mesleki calisma kriterini karsilayabilmesi igin ii¢ ¢alisma alanindan
en az ikisinden birer calisma yapmalari gerekmektedir (Aday Ogretmenlik ve Ogretmenlik Kariyer
Basamaklar1 Yonetmeligi, 2022, Madde 12). Belirlenen ¢alismalar1 bircogu yonetim gorevleri ve 6gretim dist
faaliyetlerden olustugu halde 6gretmenlerin bu faaliyetlere katilim1 yaptirim olarak karsilarina ¢ikmaktadir.
Yasal diizenlemelerin bakanlik tarafindan 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglayacak bir miijde olarak
(MEB, 2022a) sunulmas1 da normallestirici yaptirim uygulandiginin gostergesidir. Oysa 6gretmenlik meslegi,
branslar1 ve 6gretim faaliyetleri ile ilgisi olmayan kriterlerin basar1 kriteri olarak dayatilmasinin 6gretmenlerin
mesleki gelisimine bir katkis1 bulunmamaktadir. Belirlenen normallestirici yaptirimlarin hicbiri 6gretmenlerin
sinif i¢inde 0grenciyle etkilesimlerini ve 6gretim faaliyetlerini degerlendirmeye yonelik degildir. Yonetimde
gorev almis olmak, ziimre bagkanlig1 yapmis olmak, kurullarda gorev almak gibi kriterler 6gretmenlerin
mesleki niteligini anlamaktan uzak kriterlerdir.

Sinav

Ogretmenlerin  kariyer ~ basamaklarinda  yiikselme  bagvuru  kriterlerinin  tamaminin
degerlendirilmesinin sonucunda, tiim gozetim ve normallestirme uygulamalarim1i kapsayan sinav
uygulanmaktadir. Yapilan ¢oktan se¢gmeli simnav sonucunda yeterli puami alan &gretmenler uzman ve
bagdgretmen olmaya hak kazanmaktadir (Ogretmenlik Meslek Kanunu, Madde 6c). Ogretmenler sinav
puanlarina gore basarili- basarisiz olarak ayristirilmaktadir. Foucault' nun (1992) iktidar analizinde tiim iktidar
siireclerinin en kapsamli hali, adeta ayinsel bir anlam yiiklenen sinavdir. Smav disiplinsel iktidarin etkili
tekniklerinden biridir. Sinav sonucunda alinan puan ile normal olan tanimlanirken sinava girmeyen veya
yeterli puani almayan Ogretmenler basarisiz ve normalin disindaki olarak gosterilmektedir. Sinav ile
Ogretmenlerin niteliginin 6l¢lildiigli iddia edilse de 6gretim siireciyle coktan se¢meli sinav arasinda baglanti
bulunmamaktadir. Yapilan sinavin kapsami 6gretmen niteligini belirlemekten uzaktir.

Ogretmenlik Meslek Kanunu ile 6gretmenler {izerinde her zamankinden daha siki bir denetim ve
gbzetim uygulanabilmektedir. Ogretmenlerin her bir faaliyeti kayit altina alinmakta, her bir uygulamanin bir
puan veya 6diil karsilig1 olmaktadir. Meslek Kanunu'nun getirdigi yaptirimlar ile 6gretmenlerin higbir adimi1
iktidarin bakisindan kagamamaktadir. Foucault'nun (1992) disiplinsel iktidar analizinde agikladig1 gibi
bireyler her an izlendiklerini bilmekte ve buna gore davranmaya sartlandirilmaktadir. Meslek Kanunu ile
belirlenen diger tiim uygulamalar sinav ile giiglendirilmektedir. Odiil-ceza sistemiyle 6gretmenlerin
davraniglari yonetilmektedir.

Uzman ve bagogretmen statiisii kazanan 6gretmenlerin maaglarinda belli oranda artis yapilmasi kanun
ile karara baglanmisgtir. Sirasryla 6gretmen, uzman, bagégretmen maaglar1 kademeli olarak artmaktadir. Ancak
Ogretmenlerin statiileri farklilagssa da gorev ve sorumluluklarinda bir farkliik bulunmamaktadir. Ayni isi
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yapan Ogretmenlerin farkl {icret almalar esit ise esit ticret ilkesini ihlal etmektedir. Bu durum 6gretmenler
arasinda catismaya neden olacagindan is barigina da zarar verebilecektir. Dolayisiyla ayristirict ve ayrimci
iktidar uygulamalar1 egitimin niteligini iyilestirmek bir yana bir¢ok olumsuzluga zemin hazirlamaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada iktidar kavrami, Michel Foucault'nun analizlerine odaklanilarak incelenmistir.
Foucaultnun analizi, iktidarin belirli alanlardaki isleyisinin anlasilmasini sagladigi (Gore, 1995)
diistiniildiigiinden tercih edilmistir. Iktidarin uygulandig1 temel alanlardan biri olan egitimde iktidar iligkileri,
ogretmenlere veya 6gretmenler araciligiyla islemektedir. 2022 yilinda yiiriirliige giren Ogretmenlik Meslek
Kanunu iktidarin meslek tizerindeki otoritesini pekistirdigi bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Hiyerarsik
gozetim, normallestirici yaptinm ve sinav olmak tiizere {i¢ temel iktidar teknigi bu kanun aracilifiyla
uygulanmaktadir. Ogretmenlik hiyerarsik olarak mertebelere ayrilmakta ve bir dizi halinde her bir gérevin
tamamlanarak bir iist basamaga gecildigi bir gozetime tabi tutulmaktadir. Her bir basamak icin tanimlanmig
faaliyetlere iliskin yaptirimlar belirlenmekte ve sonucunda tiim bu iktidar mekanizmasi bir sinava
baglanmaktadir. Arastirma bulgularina gore, yapilan yasal diizenleme ile iktidarlarin 6gretmenleri disiplinsel
iktidar uygulamalarini kullanarak hiyerarsik hale getirilmis siki bir gozetim ag ile denetim altina alabilecegi;
normali tanimlayip bunun disinda kalani patolojik olarak niteleyebilecegi; tiim yaptirimlarini sinav ile bir
sonuca baglayabilecek bir tutum sergileyebilecegi sonucuna varilmistir.

Meslek Kanunu araciligiyla isleyen iktidar mekanizmas: 6gretmenleri terbiye etmenin aracidir. Biitiin
disiplinsel sistemlerde oldugu gibi (Foucault, 1992) bu kanunun merkezinde de bir ceza sistemi iglemektedir.
Odiil ve ceza yaptirimlari araciligiyla bir 1slah etme amac giidiilmektedir. Yildiz ve Korkmaz'm (2023)
kapsamli calismalarinda degindikleri gibi coktan segmeli sinava dayali bu uygulamalarin 6gretmenlik meslegi
ile bagdasmayan birgok tutarsizligi bulunmaktadir. Ogrenme ve sinav iligkisi planli bir sekilde kurulmamus,
sinav yolu ile kariyer basamaklarinda ilerleme durumunun 6grenme siireclerine yansiyacagina iliskin
herhangi bir kanit sunulmamastir.

Ogretmenlik mesleginin doniisiimii ve calisma kosullarindaki degisiklikler 6gretmenlerin iktidar
iligkileri agindaki konumunu da degistirmektedir. Ogretmenlik mesleginde yasanan her uygulama ve yeni
diizenleme dgretmenler iizerinde iktidari uygulamanin bir araci olarak hizmet etmektedir. Ogretmenlik
Meslek Kanunu da 6gretmenler iizerinde uygulanan iktidarin yeni bir aracidir. Ogretmenlerin tiim eylem ve
etkinlikleri ve egitimleri siki bir sekilde gdzlenmekte ve yaptirimlar uygulanmaktadir. Ancak iktidarin oldugu
her yerde direnis de vardir. Tktidar iliskilerinde yontem ne olursa olsun direnis kagimlmazdir (Foucault, 1992;
Gore, 2002). Ogretmenler yalnizca iktidarin hedefi degil ayni1 zamanda iktidara direnen 6znelerdir. iktidar
iliskileri tek tarafli bir kavram degildir, tahakkiim ve direnisi bir arada barindirmaktadir. Ogretmenler, Meslek
Kanunu'nu kosulsuz kabul etmemis ve cesitli sekillerde tepki vermislerdir. Boykot ¢agrilar1 ve is birakma
eylemleri yapilmis (Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi [Egitim-Sen], 2022; Egitim ve Bilim Isgorenleri
Sendikasi [Egitim-Is], 2022), bazi 6gretmenler derse girmeyerek eylem yapmis (Egitimciler Birligi Sendikast
[Egitim-Bir-Sen], 2022), davalar agilmis (Tiirkiye Egitim, Ogretim ve Bilim Hizmetleri Kolu Kamu Caliganlari
Sendikasi [Tiirk Egitim-Sen], 2022), medyaya bircok elestiri yansimistir (Evrensel, 2022; Haber Global, 2022).
Ogretmenlerin yiizde 95'i kariyer sistemine bagvurmustur. Ogretmenlerin bir kismi cesitli sebeplerle bagvuru
yapmamigtir. Egitimlerin tamamlanma orani ise %98’dir (MEB, 2022b).

Meslek kanununa iligkin O0gretmen goriislerine bagvuran arastirmalar gostermistir ki yapilan
diizenleme; sorunlu siniflandirma yapisi ile ayristiric bir mekanizma olarak algilanmakta (Altan & Ozmusul,
2022), dikey hareketlilige dayal ayristirma ve yiikselmelerin sinava baglanmis olmasi 6gretmenler tarafindan
elegtirilmekte (Giil & Giingor, 2022), dgretmenler liyakat, esitlik, adalet konusunda kaygilanmakta (is & Birel,
2022), uygulanan egitimin ve snavin mesleki gelisime katki saglamayacag1 diistiniilmektedir (Ozdemir ve
digerleri, 2022). Ogretmenler siav yoluyla 6gretmenlik kariyer basamaklar1 olusturulmasinin galisma barigint
bozacag: ve nitelikli geng 6gretmenlerin durumunu goz ardz ettigi goriisiindedirler (Yildiz & Korkmaz, 2023).

Neoliberal egitim politikalarmin etkisi ile Ogretmenlik mesleginin giderek aragsallagtirildig:
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bilinmektedir (Ural, 2020b; Buyruk, 2013, 2015). Ogretmenlik Meslek Kanunu da bu politikalarin bir pargasi
olarak uygulanmakta ve disiplinsel iktidar siiregleri isletilerek 6gretmenler vasifsizlastirilmaktadir. Meslek
Kanunu araciligiyla 6gretmenlerden beklenen beceriler yeniden tamimlanirken meslegin dontisimii de
gerceklestirilmektedir. Ogretmenlik giderek teknik becerilere hapsedilmektedir. Taylorist bir yaklagimla
yapilan yasal diizenlemeler 6gretmenlerin meslekleri iizerindeki inisiyatifini kaybetmelerine ve emeklerine
yabancilasmalarina neden olmaktadir. C)gretmenlik Meslek Kanunu, neoliberal politikalara paralel olarak
verimlilige, gelismeye ve tek tiplesmeye de odaklanmaktadir. Iktidar teknikleri araciligiyla 6gretmenlerin
davraniglar1 ve yetenekleri {izerinde bir kontrol mekanizmasi igletilmektedir. Ogretmenlik meslegi
diisinmeye degil verilen gorevi yapmaya odaklanan bir doniisiime zorlanmaktadir. Meslek kanunu,
barindirdigr birden ¢ok yaptirnm ile &gretmenlik meslegini dontgtiiriirken iktidarin uygulanmasim
kolaylastiran 6nemli bir arag olarak kullanilmaktadir.

Ogretmenlik meslegi, 6gretim yontemleri bilgisinden ibaret bir meslek degildir. Dolayisiyla bu
meslegin niteliginin ¢oktan se¢meli sorularla 6l¢iilmesi miimkiin degildir. Yapilan yasal diizenlemeler teknik
bilgileri 6lcmek yerine ogretim siireglerinin niteligine odaklanmalidir. Ogretmenlik igin yapilacak
diizenlemeler 6gretmenleri tektiplestirme, vasifsizlastirma ve terbiye etmeyi amaglamamalidir. Bunun yerine
Ogretmenleri siirece dahil eden ve mesleki problemlerin ¢oziimiine odaklanan, 6gretmen oOzerkligini
destekleyen, ozliik haklarini iyilestiren daha demokratik siirecler igletilmelidir. Ogretmenlerin dahil
edilmedigi uygulamalarin bagariya ulagmasi miimkiin degildir. Ogretmenler egitim ile ilgili tiim siireclerde
aktif 6zneler olarak kabul edilmelidir.

Yazarlarin Beyam
Arastirmacilarin katki orani beyani: Aragtirmanin tim asamalarinda iki yazar esit katkida bulunmustur.
Etik Kurul Karari: Aragtirma, etik kurul izni gerektirmeyen arastirma kategorisindedir.

Catisma beyani: Makalenin yazarlar1 arasinda, ¢alisma kapsaminda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar
catigsmasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

According to Foucault (1992), power, which is a relational concept, is the act of managing behaviors and
possible consequences of behaviors. The power that can emerge in every situation where there are human
relations at the micro level operates through institutions and states at the macro level. The power that exists
in every moment of life is increasingly centralized through state institutions (Foucault, 2019).

Obedient and disciplined individuals who are under constant control are created through power
relations, which Foucault (1992) defines as disciplinary power. Disciplinary power is a power that has the
function of training. While doing this, it reduces individuals to singularities by separating, analyzing and
differentiating, not as a mass. This power mechanism; uses several methods such as hierarchical surveillance,
normalizing sanctions, control of activities, distribution and examination.

One of the main ideological state apparatuses in which power is exercised in contemporary capitalist
societies is education (Marshall, 1999; Althusser, 2014). Power relations in education are largely based on legal
regulations. New educational reforms serve as a means of exercising power and hegemony.

The transformation of the teaching profession and changes in working conditions also change the
position of teachers in the network of power relations. Every practice and new regulation in the teaching
profession serves as a means of exercising power over teachers. In Tiirkiye, one of the regulations that can be
seen as a tool to implement power relations (Foucault, 2019) is The Teaching Profession Law (2022). With this
law, various power techniques were made available. Techniques such as hierarchical career ladders, exam
practice, performance indicators, salary differences, and separation are features that fit Foucault's (1992, 2019,
2011) definitions of disciplinary power.

Method

In this qualitatively designed research, the Foucauldian critical discourse analysis method was used. In
the research, the Teaching Profession Law and related texts were subjected to a critical analysis, taking Michel
Foucault's views as a starting point. The documentation method was used to collect data. Document analysis
includes the analysis of written materials containing information about the investigated cases (Yildirim &
Simsek, 2021). The documents used in the research were determined by the purpose of the research. The
research data consists of The Teaching Profession Law (2022), the Candidate Teaching and Teaching Career
Steps Regulation (2022), and the press releases and announcement texts of the Ministry of National Education.
The analysis of the data was done by Michel Foucault's analysis of power and the relevant literature.

Findings

When the research findings are examined, the power techniques applied through the Teaching
Profession Law are grouped under three themes. In the hierarchical surveillance theme, the sub-themes of
career ladders, salary differences, assignment of service degrees, and years of service; sub-themes of
rewarding, punishment and control of activities in the normalizing sanction theme; in the exam theme, the
sub-themes of exam score, evaluation and exam participation conditions were reached. While the skills
expected from teachers are redefined through the Profession Law, the transformation of the profession is also
realized. Teaching is increasingly confined to technical skills.

Conclusion

Teaching is hierarchically divided into levels and is subject to surveillance, in which each task is
completed in a series and passed to the next level. Sanctions related to defined activities are determined for
each step, and as a result, all this power mechanism is put to the test. According to the research findings, with
legal regulation, the governments can control the teachers with a tight surveillance network that has been
hierarchized by using disciplinary power practices; define the normal and characterize the rest as pathological;
it has been concluded that teachers can display an attitude that can tie all sanctions to a conclusion with the
exam. The Teaching Profession Law also focuses on efficiency, development and uniformity in parallel with
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neoliberal policies. A control mechanism is operated over the behaviors and abilities of teachers through
power techniques. The teaching profession is being forced into a transformation that focuses not on thinking
but on doing the given task. Professional law is used as an important tool that facilitates the application of
power while transforming the teaching profession with multiple sanctions. The teaching profession is not just
a profession consisting of knowledge of teaching methods. Therefore, it is not possible to measure the quality
of this profession with multiple-choice questions. The legal regulations should focus on the quality of the
teaching processes instead of measuring technical knowledge. Arrangements to be made for the teaching
profession should not aim to standardize, unqualify and discipline teachers. Instead, more democratic
processes that involve teachers and focus on solving professional problems should be operated. The
applications can't be successful in which teachers are not included. Teachers should be considered active
subjects in all educational processes.
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Biyoloji Egitiminde Gerceklestirilen Olcek Gelistirme
Arastirmalarina Bir Bakis

Meryem KONU KADIRHANOGULLARI '

Oz: Bu aragtirmada, YOK tez ve Google akademik veri tabami kullarularak gergeklestirilen tarama sonucunda ulagilan
Biyoloji egitimi alaninda yapilan 6l¢ek gelistirme ile alakali makale ve tezlerin farkli agilardan incelenmesi amaglanmstir.
Aragtirma, Google akademik ve YOK tez merkezi veri tabanlari kullanilarak yapilmistir. flgili makale ve tezlere ulagmak igin
YOK tez tarama veri tabarunda “Glcek gelistirme” anahtar kelimesi ile konu kismi “biyoloji” segenegi ile 2 tez “egitim”
segenegi ile 6 olmak iizere toplam 8 tez, Google akademik veri tabaninda “biyoloji 6lgek gelistirme” anahtar kelimesi ile 25
makale taranmistir. Arastirma kapsaminda makale ve tez olmak iizere toplam 33 galisma incelenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore; arastirma sonucunda biyoloji alaninda yapilan dlgek gelistirme ile alakali makalelerin en ¢ok 2013
yilinda tezlerin ise 2018 yilinda yapildig1, makalelerin yayinlandiklari dergiler incelendiginde Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi'nin birinci sirada oldugu, tezlere bakildiginda ise Necmettin Erbakan Universitesinin birinci sirada oldugu,
makalelerde ve tezlerde agirlikl1 olarak tutum 6lgegi gelistirildigi, biyoloji konusu olarak en fazla gevre ile alakali dlgeklerin
gelistirildigi, orneklem gruplarina bakildiginda en fazla Ogrenciler ile calisildig, tezlerde ve makalelerde &rneklem
biiyiikliigliniin en ¢ok 101-500 araliginda oldugu, madde havuzu olusturma siirecinde en fazla literatiir taramasmdan
faydalanildigl, en ¢ok biyoloji uzmam goriisii alindigi, ¢ogunlukla sadece madde-test korelasyonu yapildigi, yogunlukla ig
tutarlilik yonteminin kullanildigi, makalelerinin ¢ogunda ilk sirada Faktor analizi sonrasinda Aciklayic1 Faktor Analizi (AFA)
yapildigy, tezlerde ise en fazla Agiklayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizinin (DFA) birlikte kullamldig;,
makalelerde 2 ve 3 faktorlii dlgeklerin gelistirildigi, tezlerde ise 3 faktdrlii Slgeklerin gelistirildigi, en fazla yap1 gegerligi ve
kapsam gecerliginin tercih edildigi tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara yonelik onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Olgek Gelistirme, Olgek, Biyoloji Egitimi
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including 6 with the keyword "scale development" (in the YOK thesis search database), 2 theses with "biology" in the subject,
and 6 with the keyword/subject of "education." Within the scope of the research, a total of 33 studies, including articles and
theses, were examined. According to the findings obtained from the research, most of the articles related to scale development
in the field of biology were written in 2013 and the theses in 2018. When the journals in which the articles were published
were examined, Hacettepe University Faculty of Education Journal had the most; Necmettin Erbakan University had the most
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C)lgme, arastirmacilarin insanlar, nesneler, olaylar ve siirecler hakkinda bilgi edinmelerini sagladig1 bilimin
temel bir faaliyetidir. Olgme &lgekleri, baz1 sayisal boyutlardaki puanlari dogrudan &lgiilemeyen olaylara
atfetmek icin yararli araglardir. Aksi takdirde dogrudan yollarla gézlemlenemeyen teorik degiskenlerin
seviyelerini ortaya ¢ikaran madde kiimelerinden olusmaktadirlar (DeVellis, 2003). Noar (2003) ‘e gore gesitli
disiplinlerde ve arastirma alanlarinda, giivenilir ve gecerli 6l¢timler, kaliteli arastirmanin temel tasidir. Cilinkii
calismalarin bulgularma giivenmek igin 6ncelikle dl¢iimlerin kalitesine giivenilmesi gerekmektedir. C. R.
Reynolds (2010), degiskenleri dogru bir sekilde 6l¢me yetenegi ve becerisinin bilimde ilerlemenin temel tas1
oldugunu belirtmistir.

Egitim ve psikolojide kisiler hakkinda bilgi toplamada, tutum, ilgi, motivasyon, kayg: kisilik gibi
psikolojik 6zelliklerin Olciilmesinde olgeklerden faydalanilmaktadir (Erkus, 2012). Olgekler, dogrudan
araclarla kolayca gozlemlenemeyen teorik degiskenlerin diizeylerini ortaya ¢ikarmayr amaglayan bilesik bir
puanda birlestirilen madde koleksiyonlaridir (DeVellis, 2012, s. 11).

Olgek gelistirme 6nceden belirlenmis ilke ve prosediirleri izleyerek bir yapiy1 gelistirmenin ve
dogrulamanin sistematik yolu olarak bilinmektedir. Olgek gelistirme, akademisyenlerin yani sira
arastirmacilarin da biiyiik ilgisini cekmektedir (Farooq, 2016). Olgek gelistirme calismasinda ilk énce “konu
ile alakal1 var olan bir dlgek olup olmadiginin”, eger var ise “Olgegin duyarliliginin ne kadar oldugu” ve var
olan dlgegin duyarlilig yiiksekse, “bir uyarlama galismasi yapmanin mi1 yoksa yeni bir 6lgek olusturmanin mi1
daha anlamli olacaginin degerlendirilmesi gerekmektedir (Deniz, 2011; Karakog¢ & Donmez, 2014; Tavsancil,
2002). Delamere ve digerleri (2001) Olgek gelistirmek igin cgesitli yaklasimlar veya yontemler oldugunu
bunlardan ilk yaklasimin yeni bir 6lgegin gelistirilmesi, ikinci yaklasimin daha 6nce gelistirilmis bir dlgegin
secimi ve kullanimu ile ilgili oldugunu, tigiinciistiniin ise, mevcut bir 6lgegin degistirilmesi veya bir dizi yeni
maddenin mevcut bir 6lgege eklenmesi ile ilgili oldugunu ifade etmislerdir. Carpenter (2018) dlcek gelistirme
ve raporlamadaki 10 adimi asagidaki sekilde siralamistir:

1. Teorik kavramin amaglanan anlamini ve genisligini arastirin
¢ Uygun kavramsal etiketleri se¢in

e Kavramsal tanimlari se¢in

e Potansiyel boyutlar1 ve 6geleri tanimlayin

¢ Boyutlar ve 6geler olusturmak igin nitel aragtirma yapin

¢ Olcegi hassaslagtirmak igin geri bildirimi kullanin

e Madde ifadelerini, madde gegerliligini, anket tasarimini ve model yapisini degerlendirmek icin
uzman geri bildirimi, 6n testler, bilissel goriismeler veya pilot testler kullanilabilir.

2. Ornekleme prosediiriinii belirleyin

3. Veri kalitesini inceleyin

4. Verilerin faktorlenebilirligini dogrulayin

e Bartlett'in Kiiresellik Testi (<.05)

o Kaiser-Meyer-Olkin 6rnekleme yeterliligi testi (=.60)
¢ Korelasyon matrisini inceleyin (2.30)

5. Ortak Faktor Analizi Yapin

6. Faktor ¢cikarma yontemini segin

e Temel Faktor Analizi

e Maksimum Olasilik

7. Faktor sayisini belirleyin
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e Teorik yakinsama ve tutumluluk

e Scree testi

e Paralel Analiz

e Minimum Ortalama Kismi

8. Dondiirme faktorleri

e Egik dondiirme

9. Ogeleri a priori kriterlere gore degerlendirin
10. Mevcut sonuglar

Gegerli ve giivenilir sonuglara yol acacak bir 6l¢lim Slgegi gelistirmek, herhangi bir arastirma alaninda
zorlu bir istir. Zaman ve yansima gerektirmektedir (Slavec & Drnovsek, 2012). Olgek gelistirme i¢in ¢ok sayida
teorik, metodolojik ve istatistiksel yetkinlik gerekmektedir (DeVellis, 2012, s. 11).

Olcek gelistirme siireci, mesakkatli bir siire¢ olmasina ilaveten ilgili alanlarda daha sonra yapilacak
calismalar icin genellenebilir ve hatalardan arinik sonuglar elde edilmesini saglamasi agisindan titizlikle takip
edilmesi gerekli ve oldukca 6nem gerektiren bir siirectir. Bu siire¢te uygulanan egilimlerin ve adimlarin tespit
edilmesi, egitim alaninda tekrar gozden gecirilmesi gereken noktalarin tespiti igin 6nemli bir noktadir (Sahin
& Oztirk, 2018). Son yillarda, gesitli bilimsel uygulamalarda tutumlari, teknikleri ve miidahaleleri
degerlendirmek i¢in ¢ok sayida 6l¢iim 6lgegi gelistirilmistir (Meneses ve digerleri, 2014).

Alan yazin incelendiginde yurt disinda o6lgek gelistirme ile alakali bir¢ok c¢alismanin yapildig:
goriilmektedir (DeVellis & Thorpe, 2021; Hensley, 1999; Hinkin, 1995; Kahn, 2006; Slavec & Drnovsek, 2012;
Worthington & Whittaker, 2006). Diger taraftan son zamanlarda iilkemizde de egitim alaninda ¢ok sayida
Olcegin gelistirildigi goriilmektedir (Arslan, 2021; Ince ve digerleri, 2021; Ocak & Karakus, 2022; Simsek ve
digerleri, 2022). Tiirkiye'de yapilan bilimsel arastirmalar incelendiginde gelistirilen Olgeklerin sistematik
analizinin yapildig: kisith sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir bunlardan bazilar su sekildedir;

Giil ve Sozbilir (2015a) ¢alismalarinda Tiirkiye’de fen ve matematik egitimi alaninda yayimlanan 6lgek
gelistirme makalelerini belli 6l¢titler cercevesinde incelemislerdir. Calisma sonucunda ¢alismalarin genellikle
tutum t{izerine yogunlastigi ve oOlgeklerin ¢ogunlukla matematik egitimi alaninda gelistirildigini tespit
etmiglerdir.

Sahin ve Oztiirk (2018) yapmus olduklari ¢alismada egitim alaninda gelistirilmis 6lgeklerin gelistirilme
stireclerini belli 6l¢tlitler cercevesinde incelemisler ve 6lgek gelistirme siireciyle ilgili sikintilarin halen devam
etmekte oldugunu ifade etmislerdir.

Ergene (2020) calismasinda 2015-2019 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yayinlanan 6lgek
gelistirme ve uyarlama makalelerini incelemis 6lgek uyarlama makalelerinde madde sayisi arttikca orneklem
biiyiikliigiiniin arttigini, deneme uygulamas: gergeklestirilen makalelerin sayica az oldugunu belirtmistir.

Aragtirmanin Onemi

Tiim bu ¢alismalar gz 6ntine alindiginda tilkemizde 6lgek gelistirme konusunun tizerinde durulmast
ve detayli incelenmesi gerekli bir konu oldugu sOylenebilir. Ayrica yapilan arastirmalar incelendiginde,
sadece biyoloji egitimi alaninda yapilan dlgek gelistirme ile alakali ¢alismalarin sistematik incelemesinin
yapildig: bir arastirmaya rastlanmamustir. Dolayisiyla bu calisma biyoloji egitimi alaninda dlgek gelistirme ile
alakali arastirma yapmay1 diisiinen arastirmacilar igin biyoloji egitimi alaninda gelistirilen O6lgeklerin
bilinmesine ve taninmasina boylelikle var olan 6lgeklerden haberdar olmalar1 sebebiyle bu konu hakkinda
eksikliklerin tespit edilmesi ve gelecekte yapilmasi planlanan calismalar agisindan oldukga Onem
tasimaktadir. Bu sebeple bu arastirmanin, diger calismalara da biiylik olglide fayda saglayacag:
distiniilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu calismada biyoloji egitimi alani ile alakali yapilan 6lgek gelistirme calismalarindan yola ¢ikarak
mevcut durumun saptanmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap
aranmaya ¢alisilmistir:

¢ Biyoloji egitimi alaninda yapilan 6lcek gelistirme ile alakali makale ve tezlerin yillara gore dagilimi
nasildir?

e Biyoloji egitimi alaninda yapilan Olgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde dergi ve iiniversite
dagilimi nasildir?

e Biyoloji egitimi alaninda yapilan 6lgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde galisilan konularin
dagilimi nasildir?

e Biyoloji egitimi alaninda yapilan olgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde 6rneklem ve 6rneklem
biiytikliigii nedir?

e Biyoloji egitimi alaninda yapilan 6l¢ek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde madde yazma siirecinde
kullanilan kaynaklarin dagilimi nasildir?

¢ Biyoloji egitimi alaninda yapilan 6lgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde goriis alinan uzmanlarin
alanlarina gore dagilimi nasildir?

e Biyoloji egitimi alaninda yapilan Olgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde yapi gegerliginin
belirlenmesinde kullanilan yontemlerin dagilimi nasildir?

e Biyoloji egitimi alaninda yapilan Olgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde madde analizinde
kullanilan yontemlerin dagilimi nasildir?

¢ Biyoloji egitimi alaninda yapilan 6lgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde giivenirlik analiz tiirleri
nelerdir?

e Biyoloji egitimi alaninda yapilan Olgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde gegerlik analiz tiirleri
nelerdir?

¢ Biyoloji egitimi alaninda yapilan 6lgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerde faktor sayisi dagilimi
nasildir?

Yontem

Bu arastirma, YOK tez ve Google akademik veri tabari kullanilarak gergeklestirilen tarama sonucunda
ulagilan Biyoloji egitimi alaminda yapilan Olgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerin analizini
amaclamaktadir. Sistematik derleme veya incelemeler belli bir konuya iliskin arastirmalarin bulgularmi
tanimlama ve sentezleme yontemidir. Sistematik incelemeler asamali bir siiregle gerceklestirilir. Sistematik
derleme siirecinde arastirmaya alinacak ¢alismalarin belirlenmesi, segilmesi, sentezlenmesi ve raporlanmasi
onemlidir (Cansoy & Polatcan, 2018). Sistematik derleme, bir konudaki soruya cevap ya da probleme ¢oziim
bulmak i¢in, o alanda yayinlanmis tiim calismalarin etrafli bir sekilde taranarak, cesitli ekleme ve ¢ikarma
kriterleri kullanarak ve arastirmalarin niteligi degerlendirilerek hangi ¢alismalarin derlemeye alinacaginin
belirlenmesi, derlemeye alinan arastirmalarda yer alan bulgularin analiz edilmesidir (Karagam, 2013).
Sistematik incelemeler, yalnizca bir veya iki arastirmanin sonuglarmi degil, belirli bir konudaki
arastirmalardan elde edilen tiim ilgili bulgular1 dikkate almamiz1 saglar (Akobeng, 2005). Bu baglamda
Biyoloji egitimi alaninda yapilan Olgek gelistirme ile alakali makale ve tezlerin analiz edilmesi,
degerlendirilmesi, sentezlenmesi ve arastirmalara iliskin egilimlerin belirlenmesi hedeflendiginden
arastirmada bu yontem benimsenmistir.

Calisma i¢in etik kurul onay1 gerekmemektedir
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Veri Toplama Araglan

Arastirmada YOK tez ve Google akademik veri tabani kullanilarak Biyoloji egitimi alaninda yapilan
Olgek gelistirme ile alakali 33 calisma tespit edilmistir. YOK tez tarama veri tabaninda “olcek gelistirme”
anahtar kelimesi ile konu kismi1 “biyoloji” se¢enegi ile 2 tez “egitim” segenegi ile 6 olmak iizere toplam 8 tez
taranmistir. Google akademik veri tabaninda “biyoloji Olgek gelistirme” anahtar kelimesi ile 25 makale
taranmistir. Bu arastirmaya secilme kriterleri su sekildedir: Erisime izinli olan YOK Tez Merkezi veri
tabaninda bulunan tezler ve Google akademik veri tabaninda yayimlanan makaleler; tam metin seklinde
yayimlanan calismalar, biyoloji egitiminde olgek gelistirme konusunu inceleyen arastirmalar. Aragtirma
konusunda sinirli sayida galismanin olmasi sebebiyle verilerin toplanmis oldugu tarihe kadar (2022 Temmuz
ay1) yayimlanan tiim calismalar arastirmaya dahil edilmistir. Tiirk¢e olmayan calismalar ise, arastirma
kapsami haricinde tutulmustur. Arastirma kapsaminda makale ve tez olmak {izere toplam 33 calisma
incelenmistir.

islem

Yazarlar ¢alismasinin etik kurul iznine tabi olmadigini ve ¢alismanin tiim siirecinde Committee on
Publication Ethics (COPE)' tarafindan belirlenen kurallara uyuldugunu beyan etmektedir.

Verilerin Analizi

Ogelerin ne tiir siklikla goriildiigiiniin anlagilmast igin verilerin frekans tiiriinden ifade edilmesi, genin
yogunlugunu ve 6nemini anlamay1 saglamaktadir (Bilgin, 2006). Bu sebeple bu arastirmada veriler analiz
edilirken elde edilen bulgular kategorize edilmis ve listeler haline getirilmistir. Arastirmanin amaglar:
dogrultusunda yiizde ve frekanslar1 alinmis bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dahilinde biyoloji alaninda yapilan &lgek
gelistirme ile alakali tezlerin ve makalelerin yayinlanma yillarina, dergi ve {iniversite dagilimina, konu
temalarina, orneklem gruplarina ve sayilarina, basvurulan kaynak durumuna, uzman alanlarina, yapi
gecerliginin belirlenmesinde kullanulan yontemlere, madde analizinde kullanilan yontemlere, giivenirlik ve
gecerlik analiz tiirlerine, faktor sayisina gore dagilimlari tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. 2002-2021 Yillar: Arasinda Incelenen Toplam Makale ve Tez Sayist ve Yiizde Degerleri

Makale Tez
Yillar Frekans (f) Yiizdelik (%) Frekans (f) Yiizdelik (%)
2002 1 4 - -
2006 2 8 - -
2009 3 12 - -
2010 2 8 - -
2012 1 4 - -
2013 5 20 1 12.5
2014 2 8 1 12.5
2015 2 8 - -
2016 2 8 1 125
2017 1 4 - -
2018 - - 3 37.5
2019 2 8 12.5
2020 2 8 - -
2021 - - 1 12.5

Tablo 1’e bakildiginda biyoloji alaninda yapilan 6lgek gelistirme ile alakali makalelerin %20’lik pay ile
en ¢ok 2013 yilinda yapildig: goriilmektedir. Daha sonra sirastyla %12’lik pay ile 2009 yili, %8’lik pay ile 2006-
2010-2014-2015-2016-2019-2020 yillari, sonrasinda ise %4’liik pay ile 2002-2012-2017 yillar takip etmektedir.
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Incelenen tezlere bakildiginda ise %37,5'lik pay ilen gok 2018 yilinda yapildig1 goriilmektedir. Daha sonra
sirastyla 2013-2014-2016-2019-2021 yillar1 takip etmektedir.

Tablo 2. Incelenen Makalelerin ve Tezlerin Yayilandiklar: Dergi ve Universitelere Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Dergi ad1 Frekans (f) Yiizdelik (%)
YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 4
Necati Bey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi

[lkégretim Online Dergisi

ODU Sosyal Bilimler Aragtirmalar Dergisi

Dokuz Eyliil Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi

B = 0 & = =

Egitim ve Bilim Dergisi
Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi

Makale
—
N

Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Adiyaman Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi
Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi

Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Cagdas Egitim Dergisi

Kastamonu Egitim Dergisi

Uluslararasi Sosyal Aragtirmalar Dergisi

I T = T = T S S e e e e ¢ R S N N Y= ¥

[T T N N N S T

Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 2 8
Universite ad: Frekans (f) Yiizdelik (%)
Necmettin Erbakan Universitesi 4 50
2 25
Yiziinci Yil Universitesi 1 12.5
1 12.5

Balikesir Universitesi

Tez

Gazi Universitesi

Tablo 2’de biyoloji alaninda yapilan 6lgek gelistirme ile makalelerin ve tezlerin yayinlandiklari dergi ve
tiniversitelere ait dagilimina bakildiginda; makalelerin yayinlandiklar: dergilerde Hacettepe Egitim Fakiiltesi
Dergisi'nin %12'lik pay ile birinci sirada yer aldig1 goriilmektedir. Incelenen tezlere bakildiginda ise %501k
pay ile Necmettin Erbakan Universitesinin birinci sirada %25lik pay ile Balikesir Universitesinin ikinci sirada
yer aldig goriilmektedir. Bu {iniversiteleri %12,5lik pay ile Yiiziincii Y1l Universitesi ve Gazi Universitesi
takip etmektedir.

Tablo 3. [ncelenen Makale ve Tezlerin Konularma Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Konular Frekans (f) Yiizdelik (%)
Tutum 7 38.89
Oz yeterlik 4 2222
Algi 1 5.56
Makale s}?rug L ! 556
Ogrenme stratejileri 1 5.56
Motivasyon 2 11.11
Bilgi anlama 1 5.56
Okuryazarlik 1 5.56
Tutum 5 62.5
Tez Okuryazarlik 1 12.5
Diger 2 25

Tablo 3 incelendiginde makalelerde agirlikli olarak tutum (%38,89) ve 6z yeterlik (%22,22) 6lceklerinin
gelistirildigi anlasilmaktadir. Bunu sirasiyla; motivasyon (%11,11) algi, goriis, bilgi anlama, okur yazarlik,
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O6grenme stratejileri (%5,56) takip etmektedir. Tezlerde ise makalelerde oldugu gibi cogunlukla tutum 6l¢egi
(%62,5) gelistirildigi gortilmektedir.

Tablo 4. [ncelenen Makale ve Tezlerdeki Biyoloji Konularina Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Konular Frekans (f) Yiizdelik (%)
Cevre 5 20
Viicudumuzdaki Sistemler 1 4
Laboratuvar 4 16
Kok hiicre 1 4
Malale Evrim 1 4
Yasam temelli 6grenme 1
Biyolojik gesitlilik 1 4
Diger 11 44
Niikleer enerji 1 12.5
Cevre 2 25
Tez Biyoteknoloji ve gen miithendisligi 1 125
GDO 1 12.5
Diger 3 37.5

Tablo 4’e gore incelenen makalelerde ¢ogunlukla biyoloji konusu olarak ¢evre (%20) konusunun tercih
edildigi goriilmektedir. Ikinci sirada ise laboratuvar (%16) konusu oldugu goriilmektedir. Tezlerde ise
makalelerde oldugu gibi ¢ogunlukla gevre (%25) ile alakal 6lgeklerin gelistirildigi goriilmektedir.

Tablo 5. [ncelenen Makale ve Tezlerin Orneklem Biiyiikliigii ve Orneklem Grubuna Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Orneklem biiyiikliigii Frekans (f) Yiizdelik (%)
101-500 22 88

Makale 5011000 3 12
101-500 7 87.5

Tez 501-1000 1 125
Orneklem Grubu Frekans (f) Yiizdelik (%)
Ogretmen 2 8

Makale Ogrenci (ilkégretim, Ortadgretim, Lise, Universite) 21 84
Ogrenci-6gretmen 1 4
Memur-akademisyen-issiz-emekli-ev hanimi-6grenci 1 4
Ogretmen 1 12.5

Tez Ogrenci (llkogretim, Ortadgretim, Lise, Universite) 6 75
Ogretmen-6grenci-saglik personeli 1 12.5

Tablo 5 incelendiginde makalelerin kapsaminda yer alan 6rneklem gruplarim en fazla 6grencilerin
(%84) olusturdugu ve sonra 0gretmenlerin (%8) olusturdugu goriilmektedir. Makalelerde en ¢ok 101-500
(%88) araliginda orneklem biiyiikliigii segildigi goriilmektedir. Tezlerde de &rneklem gruplarini en fazla
ogrencilerin (%75) olusturdugu, en ¢ok 101-500 (%87,5) araliginda oOrneklem biyiikliigi secildigi
goriilmektedir.

Tablo 6. [ncelenen Makale ve Tezlerde Madde Yazma Siirecinde Kullanilan Kaynaklarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kaynak Frekans (f) Yiizdelik (%)
Gortis alma -

Makale Literatiir tarama 19 76
Gortis alma-literatiir tarama 6 24
Gortis alma -
Literatiir tarama 8 88.9

Tez - . ..

Goriis alma-literatiir tarama -
Diger 1 11.1
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Tablo 6'ya bakildiginda olgeklerin madde havuzu hazirlanmasi sirasinda makalelerin %76’sinda
literatiir taramasi yapildig1, %24’tinde ise goriis alma-literatiir taramasinin birlikte yapildig1 goriilmektedir.
Sadece goriis alinarak yapilan galismanin ise hi¢ olmadig1 goriilmektedir. Tezlerin ise %88,9 ‘unda literatiir
taramasi yapildigi ve %11,1 ‘inde diger kaynaklarin kullamldig: goriilmektedir.

Tablo 7. [ncelenen Makale ve Tezlerde Goriis Alman Uzmanlarin Alanlarina Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Uzman alam Frekans (f) Yiizdelik (%)
Biyoloji 22 55
Olgme Degerlendirme 2 5
Dil 6 15
Malkale Ogrenci 2 5
Diger 5 12.5
Belirtilmemis 3 7.5
Biyoloji 8 47.1
Olgme Degerlendirme 4 235
Tez Dil 3 17.6
Ogrenci - -
Diger 2 11.8

Tablo 7 incelendiginde makalelerin %55’inde biyoloji uzmani, %15’inde dil uzmani, %5’inde 6l¢gme ve
degerlendirme uzmani-6grenci yer alirken, %12,5inde diger uzmanlik alanlar1 bulunmaktadir. %7,5’inde ise
uzmanlarin nitelikleri belirtilmemistir. Tezlerin ise %47,1'inde biyoloji uzmani, %23,5'inde ol¢gme ve
degerlendirme uzmani, %17,6’sinde dil uzmani, yer alirken, %11,8’inde diger uzmanlik alanlar
bulunmaktadir.

Tablo 8. [ncelenen Makale ve Tezlerde Yapr Gegerliginin Belirlenmesinde Kullanmlan Yontemlerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yontem Frekans (f) Yiizdelik (%)

Faktor analizi 10 40

Aciklayia faktor analizi 7 28
Makale N . .

Dogrulayic faktor analizi 1 4

Aciklayia ve dogrulayia faktor analizi 7 28

Faktor analizi 2 25

Aciklayia faktor analizi 1 125
Tez N .. .

Dogrulayici faktor analizi -

Aciklayia ve dogrulayici faktor analizi 5 62.5

Tablo 8’e bakildiginda biyoloji alaninda yapilan 6l¢ek gelistirme makalelerinin %40'inde Faktor analizi,
%28’inde Agiklayict Faktor Analizi (AFA), Agklayia ve Dogrulayict Faktdr Analizi (AFA- DFA)
kullanilmaktadir. Sadece Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilan makaleler ise %4’liik bir paya sahiptir.
Tezlere bakildiginda %62,5'inde Aciklayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizinin (DFA)
birlikte kullanildig1 goriilmektedir. %25 inde Faktor analizi yapildig: goriilmektedir. %12,5'inde ise sadece
Aciklayic Faktor Analizinin (AFA) yapildig: goriilmektedir.

Tablo 9. Incelenen Makale ve Tezlerde Madde Analizinde Kullamilan Yontemlerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yontem Frekans (f) Yiizdelik (%)
Alt-iist Grup analizi 4 16
Madde test korelasyonu 14 56
Makale . -
Alt-tist Grup analizi ve Madde test korelasyonu 3 12
Belirtilmemis 4 16
Alt-list Grup analizi 3 37.5
Tez Madde test korelasyonu 4 50
Alt-tist Grup analizi ve Madde test korelasyonu 1 12.5

Tablo 9’da makalelerin %56’sinde sadece madde-test korelasyonu incelenmistir. %16’sinda kullanilan
yontem belirtilmemistir. Alt-tist Grup analizi %16’lik bir paya sahiptir. %12’sinde Alt-list Grup analizi ve
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Madde test korelasyonu birlikte incelenmistir. Incelenen Tezlerde madde test korelasyonu tezlerin %50’sini
olusturmaktadir. Alt-list Grup analizi %37,5’lik, Alt-iist Grup analizi ve Madde test korelasyonunun birlikte
kullanimi ise %12,5'lik bir degere sahiptir.

Tablo 10. Incelenen Makale ve Tezlerde Giivenirligin Kestirilmesinde Kullamlan Yontemlerin Frekans ve Yiizde Degerleri

Yontem Frekans (f) Yiizdelik (%)
I¢ tutarlilik 16 64
Test tekrar test 2 8
Es deger formlar - -
Makale Yariya bolme 1 4
Belirtilmemis 5 20
i¢ tutarlilik ve yariya bolme 1 4
I¢ tutarlilik 5 62.5
Tez . .
Belirtilmemis 3 375

Tablo 10a gore biyoloji alaninda incelenen 6lgek gelistirme makalelerinde giivenirligin kestirilmesinde
cogunlukla %64 i¢ tutarlilik yonteminin tek basina kullanilmasi tercih edilmistir. Belirtilmeyen ¢alismalarin
degeri %20’dir. Test tekrar test yontemi %8’lik bir degere sahiptir. %4'iinde ise yariya bolme ve i¢ tutarlilik ve
yariya bolmenin birlikte kullanildig1 goriilmektedir. Tezler de ise makalelerde oldugu gibi ¢ogunlukla %62,5
i¢ tutarliik yonteminin kullanuldig1 goriilmektedir. %37,5 inde ise kullanilan yéntem ifade edilmemistir.

Tablo 11. Incelenen Makale ve Tezlerde Gegerlik Analizine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Gegerlik Analizi Frekans (f) Yiizdelik (%)
Olgiit gecerligi - -
Yapr gecerligi 10 31.25
Makale Kapsam gegerligi 10 31.25
Goriiniis gegerligi 2 6.25
Belirtilmemis 10 31.25
Olgiit gegerligi 1 9.09
Yapr gecerligi 4 36.36
Tez Kapsam gegerligi 5 43.45

Goriiniis gecerligi - -
Belirtilmemis 1 9.09

Tablo 11’e gore incelenen makalelerde %31,25'inde yap1 gegerligi, kapsam gecerligi tercih edilmistir.
Belirtilmeyen makaleler ise ¢alismanin %31,25lik kismin1 olusturmaktadir. Goriiniis gegerligi ise %6,25’lik bir
paya sahiptir. Tezlere bakildiginda kapsam gecerligi %43,45, yap1 gegerligi %36,36, dlciit gegerligi %9,09'luk
paya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Incelenen Makale ve Tezlerde Gelistirilen Olgeklerin Faktor Sayisina Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Faktor sayis1 Frekans (f) Yiizdelik (%)

2 6 24

3 6 24

4 5 20
Makale 5 3 1

7 2 8

Belirtilmemis 3 12

1 1 12.5

3 3 37.5
Tez 4 2 25

5 1 125

6 1 125
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Tablo 12’de Biyoloji alaninda yapilan 6lgek gelistirme ile alakali makalelerde en ¢ok 2 ve 3 (%24) faktorlii
Olceklerin gelistirildigi, tezlerde ise yine en gok 3 faktorlii 6lgeklerin (%37,5) gelistirildigi goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda YOK tez ve Google akademik veri tabari kullanilarak Biyoloji alaninda
yapilan Olgek gelistirme ile alakali 33 c¢alisma incelenmis bdylelikle biyoloji alani ile alakali yapilan dlgek
gelistirme calismalarina yonelik genel bir bakis agis1 ortaya konulmaya ¢alisilmustir.

Aragtirma sonucunda biyoloji egitimi alaninda yapilan 6lgek gelistirme ile alakal1 makalelerin en ¢ok
2013 yilinda tezlerin ise 2018 yilinda yapildig: tespit edilmistir. Genel itibariyle bakildiginda yillara gore
dagilim degisiklik gostermektedir. Bu sebeple arastirmacilar tarafindan dniimiizdeki yillarda biyoloji alaninda
yapilacak 6lcek gelistirme ¢alismalarinin daha fazla tizerinde durulmas gerekli bir konu oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada biyoloji alaninda yapilan Olgek gelistirme ile makalelerin yayinlandiklar1 dergiler
incelendiginde Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nin birinci sirada oldugu tespit edilmistir. Bu
durumun nedeni olarak derginin yayin yapmaya baslama tarihi ya da derginin tarandigi indeks (Sosyal
Bilimler Atif Indeksi “SSCI”) sebebiyle arastirmacilar tarafindan daha fazla tercih edildigi diisiiniilebilir.
Incelenen tezlere bakildiginda ise Necmettin Erbakan Universitesinin birinci sirada oldugu goriilmektedir,
calisma sayisinin az olmast da bu bulgunun sebebi olarak diisiiniilebilir. Bununla birlikte arastirmada
makalelerde ve tezlerde agirlikli olarak tutum olgegi gelistirildigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Ergene
(2020) calismasinda Olgek gelistirme ve uyarlama galismasinda tutum &lgeginde yogunluk oldugunu ifade
etmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular biyoloji konusu olarak en fazla cevre ile alakali Olgeklerin
gelistirildigini gostermektedir. Bu durumun sebebi olarak biyoloji egitiminde ¢evre konusu ile alakali yapilan
calisma sayisinin fazla olmasi sebebiyle dlgek gelistirilirken daha kolay madde havuzu olusturulacagindan
arastirmacilar tarafindan daha ok tercih edildigi sdylenebilir. Literatiirde de biyoloji konular1 arasinda
arastirmacilarin en ¢ok ¢alistig1 konunun cevre konusu oldugu belirtilmistir (Dogru ve digerleri, 2012; Giil &
Kose, 2018; Kose ve digerleri, 2014).

Aragtirmada makale ve tezlerde yer alan 6rneklem gruplarina bakildiginda en fazla 6grenciler ile
calisildig: tespit edilmistir. Bu durumun sebebi arastirma yapilirken 6grencilere ulasmanin diger dérneklem
gruplarina ulagmaktan daha kolay olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Alan yazinda bu bulguyu
destekler nitelikte bir¢ok arastirma mevcuttur (Ciltas ve digerleri, 2012, Giil & Sozbilir, 2015a; Giil & Sozbilir,
2015b). Bu konu ile alakali olarak Azaltun (2008) calismasinda Olgek gelistirilirken farkli 6rneklem ve
zamanlarda 6l¢gme aracinin psikometrik niteliklerinin arastirilmasinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Ayrica
incelenen makale ve tezlerde 6rneklem biiytiikliigiiniin en ¢ok 101-500 araliginda tespit edilmesi arastirmadan
elde edilen bir diger sonuctur. Bu bulgu sistematik analizin yapildig1 bir¢ok calisma ile benzerlik
gostermektedir (Goktas ve digerleri, 2012; Nemli, 2022; Sahin & Kaya, 2020).

Arastirmada makale ve tezlerde madde yazma silirecinde kullanilan kaynaklarin dagilimi
incelendiginde en fazla literatiir taramasindan faydalanildig: tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde bu
bulguyu destekler nitelikte Acar Giivendir ve Ozer Ozkan (2015); Sahin ve Oztiirk (2018) 6lcek gelistirmede
madde havuzu olusturulurken literatiir taramasinin siklikla kullanildigin ifade etmislerdir. Ayrica incelenen
biitiin ¢alismalarda uzman goriisiiniin alindig: tespit edilmistir. Bununla beraber alan yazin incelendiginde
yapilan bir¢ok arastirma bu bulguyu destekler niteliktedir (Acar Giivendir & Ozer Ozkan, 2015; Ciim & Ko,
2013). Uzman nitelikleri degerlendirildiginde makale ve tezlerde en ¢ok biyoloji uzmam goriisii alindig
goriilmektedir. Dil ve olgek gelistirme uzmanlarindan ayn siklikta goriis alinmadig: tespit edilmistir. Bu
durum gelistirilen 6lcek niteliklerinde kisitlamaya sebep olabilir. Nitekim Sahin ve Oztiirk (2018) bu konu ile
alakali ¢alismasinda alan uzmanlari ile beraber 6zellikle 5l¢me degerlendirme ve dil uzmanlarindan da uzman
goriisliniin alinmasi gerektigini belirtmislerdir.

Arastirmada biyoloji alaninda yapilan l¢ek gelistirme makalelerinin ¢ogunda ilk sirada Faktor analizi
sonrasinda Aciklayici Faktor Analizi (AFA) ve bunu Aciklayic ve Dogrulayici Faktor Analizinin (AFA- DFA)
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birlikte kullanmimi takip etmektedir. Tezlere bakildiginda en fazla Acgiklayici Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayici Faktor Analizinin (DFA) birlikte kullanildig: tespit edilmistir. Alan yazin incelendiginde Ergene
(2020) calismasinda yapi gegerliginin belirlenmesinde faktor analizi siirecinde AFA ve DFA birlikte
gerceklestirildigini belirtmistir. Nitekim bu arastirma sonuglarimin aksine Giil ve S6zbilir (2015a) ve Tosun ve
Taskesenligil (2015) calismalarinda faktor analizi stirecinde sadece AFA kullanildigini vurgulamislardir.

Arasgtirmada kapsamindaki makale ve tezlerde c¢ogunlukla sadece madde-test korelasyonu
incelenmisgtir. Bunu alt-list grup analizi ve madde-test korelasyonunun birlikte kullanim takip etmektedir. Bu
konu ile alakali Erkus (2007) madde analizinin mutlaka yapilmasinin 6nemini dile getirmistir. Bu sebeple
madde analizinin 6lgek gelistirme siirecinde 6nemli oldugu sdylenebilir.

Biyoloji alaninda incelenen Olgek gelistirme makale ve tezlerinde giivenirligin kestirilmesinde
¢ogunlukla i¢ tutarhilik yoOnteminin kullarildigi tespit edilmistir. Literatiirde de oOlgek gelistirme
calismalarinda Cronbach a’nin daha ¢ok tercih edildigi sonucu (Acar Giivendir & Ozer Ozkan, 2015; Delice &
Ergene, 2015; Giil & Sozbilir, 2015a) bu ¢alismayla benzerlik tasimaktadir. Bu konu ile alakali olarak 6rnegin;
Sahin ve Oztiirk (2018) calismalarinda Cronbach a’nin daha cok kullanilmasimmn nedenini katsayinin
hesaplanmasi igin hazir programlarin var olmasi oldugunu belirtmiglerdir.

Arastirmada incelenen makale ve tezlerde yogunluk olarak yapi gecerligi, kapsam gecerligi tercih
edildigi tespit edilmistir. Bazi c¢alismalarda gegerlik tiirii belirtilmemistir. Cakmur (2012) bilimsel
arastirmalarda somut bir yargiya varabilmek igin gilivenilirligi ve gegerliligi kanitlanmis yani
genellestirilebilinir Sl¢ek ve 6l¢iim araglari ile elde edilen verinin stnanmasi gerekmekte oldugunu belirtmistir.

Incelenen makale ve tezlerde gelistirilen Slgeklerin faktor sayisi incelendiginde makalelerde en ¢ok iki
ve 1i¢ faktorlii dlgeklerin gelistirildigi tezlerde ise 3 faktorlii 6l¢eklerin gelistirildigi bu ¢calismadan elde edilen
bir diger sonugtur.

Alan yazindan elde edilen bilgiler ve ¢alismadan elde edilen sonuglara bakildiginda; biyoloji alaninda
makalelerde ve tezlerde agirlikli olarak tutum Slgegi gelistirildigi tespit edilmistir. Oz yeterlik, algi, goriis,
motivasyon, 0grenme stratejileri, bilgi anlama, okur yazarlik vb. farkli konularin oldugu o6lgek gelistirme
¢alismalarmin arttirilmasi gerektigi, cevre ile alakali 6lgeklerin yani sira biyoloji alaninda farkli konularda da
Olcek gelistirme ¢alismalarinin arttirilmas: gerektigi, olgek gelistirme siirecinde alan uzmanlarinin yan sira
6l¢me ve degerlendirme, dil uzmanlarindan da dahil edilmesi gerektigi, farkli 6rneklem gruplarinin da yer
aldig1 ve daha fazla 6rneklem sayisinin yer aldig1 ¢calismalarin ¢ogaltilmas: gerektigi, lisansiistii egitimde 6lgek
gelistirme derslerinin verilmesi gerektigi onerilebilir. Ayrica bu aragtirmada sadece YOK tez ve Google
akademik veri taban1 kullanilarak biyoloji alaninda gelistirilen 6l¢ek ¢alismalar: incelenmistir. Gelecekte daha
kapsamli sonuglarin elde edilmesi i¢in daha fazla veri tabani kullanilarak c¢alismalarin yapilmasi gerektigi
Onemlidir.

Yazarin Beyam
Aragtirmacilarin katki orani beyani: Arastirmanin tamami yazar tarafindan yapilmstir.
Etik Kurul Karari: Bu ¢calisma dogas: geregi etik kurul siirecine thtiya¢ duymamaktadir.
Catigma beyani: Herhangi bir catisma beyarnum yoktur.

Destek ve tesekkiir: Bu arastirma icin herhangi bir kurumdan finansal destek alinmanugtir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Measurement is a fundamental activity of science that enables researchers to learn about people, objects,
events, and processes. Rating scales are useful tools for attributing numeric scores to events that cannot be
measured directly. They consist of item clusters that reveal the levels of theoretical variables that cannot be
directly observed otherwise (DeVellis, 2003). According to Noar (2003), reliable and valid measures are the
cornerstone of quality research in various disciplines and research fields because the trustworthiness of the
findings of studies depends on the reliability and quality of the measurements. Reynolds (2010) stated that the
ability to measure variables accurately is the cornerstone of progress in science.

Although it may be tedious, scale development is a process that needs to be followed meticulously to
ensure that it provides error-free results and can be generalized for future studies in related fields.
Determining the trends and steps applied in this process is important to identify the points that need to be
reviewed in the field of education (Sahin & Oztiirk, 2018). In recent years, numerous measurement scales have
been developed to evaluate attitudes, techniques, and interventions in various scientific practices (Meneses et
al., 2014).

In Turkey the number of systematic analyses of the developed scales is limited. There are many studies
related to scale development abroad (DeVellis & Thorpe, 2021; Hensley, 1999; Hinkin, 1995; Kahn, 2006; Slavec
& Drnovsek, 2012; Worthington & Whittaker, 2006). On the other hand, many scales have been developed
recently in the field of education in our country (Arslan, 2021; Ince et al., 2021; Ocak & Karakus, 2022; Simsek
et al., 2022).

An examination of studies of scale development found none relating to the systematic analysis of the
studies related to scale development in the field of biology Therefore, this study is important for researchers
who are considering research on scale development in the field of biology, in terms of knowing and
recognizing the existing scales developed in biology, and thus identifying the deficiencies on this subject. It is
therefore thought that this research will greatly benefit other studies.

Purpose

This research aims to examine the articles and theses related to the scale development in the field of
biology, focusing on literature found as a result of the search carried out using YOK National Thesis Center
and the Google Scholar academic database, from different perspectives.

Method

Systematic reviews or reviews are a method of identifying and synthesizing the findings of research on
a particular topic. Systematic reviews are conducted through a stepwise process. It is important to identify,
select, synthesize, and report the studies to be included in the systematic review process (Cansoy & Polatcan,
2018). A systematic review seeks to find an answer to a question or a solution to a problem via a compilation
and analysis of the literature on that topic; it determines which studies to include in the compilation by
thoroughly scanning all studies published in that field, using specified inclusion and exclusion criteria,
evaluating the quality of each study, and analyzing the findings in the studies included in the compilation
(Karagam, 2013). In this context, this method was adopted in our research as it aimed to analyze, evaluate, and
synthesize articles and theses related to scale development in biology education and to determine trends in
research.

Findings

According to the findings obtained from the research, most of the articles related to scale development
in the field of biology were written in 2013 and the theses in 2018. When the journals in which the articles are
published are examined, Hacettepe University Faculty of Education Journal had the most articles, and
Necmettin Erbakan University had the greatest number of theses. The sample sizes varied between 101-500
students. Aspects of the papers included: the attitude scale developed mainly in the articles and theses, the
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scales related to the environment as a biology subject, emphasis on the opinion of biology experts, use of
literature review for item pool creation, predominance of item-test correlation and the internal consistency
method. Scale validity was tested by construct validity and content validity.

Discussion and Conclusion

Within the scope of this research, to gain a general perspective on scale development studies related to
the field of biology, 33 studies related to scale development in the field of biology were retrieved using the
YOK National Thesis Center and the Google Scholar academic database. Considering the information obtained
from the literature and the results obtained from the study, it has been determined that the attitude scale has
been developed mainly in the articles and theses in the field of biology. It appears that scale development
studies on different topics such as self-efficacy, perception, opinion, motivation, learning strategies,
knowledge comprehension, and literacy should be increased, and scale development studies should be
increased in different subjects in the field of biology as well as scales related to the environment. It can be
suggested that for assessment and evaluation, language experts should also be included, more studies should
use different sample groups and larger sample numbers, and scale development courses should be given in
graduate education.

In addition, in this research, only the scale studies developed in the field of biology using YOK thesis
and Google academic database were examined. It is important that studies should be carried out using more
databases to obtain more comprehensive results in the future.
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Oz:Ev ortamlari, ¢ocuklarmn hayatta kalma ve gelismesinde kilit bir rol oynamaktadir. Bu sebeple ¢ocuklarin okul disindaki
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gelistirilmesine yonelik diizenlenmesi olduk¢a onemlidir. Kiigiik ¢ocuklarin ev aritmetik ortamlarmin degerlendirilmesi
amaciyla uygun 6rnekleme yonteminin kullanildigi bu aragtirmada, kesitsel tarama modeli kullamlmigtir. Bu amagla, ev
aritmetik ortamini belirlemek igin bir 6l¢me aracinin Tiirk Kiiltiiriine ve Tiirkge diline uyarlanmasi yapilarak bu 6lgme
aracindan elde edilen puanlarin gegerlik ve giivenlikleri hesaplanmugtir. Ayrica 6l¢gme aracindan elde edilen toplam puanlar
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Ev ortamlari, ¢ocuklarin hayatta kalma ve gelismesinde kilit bir rol oynamaktadir (The United Nations
International Children's Emergency Fund-UNICEEF, 2021). Matematikle ilgili deneyimleri neredeyse dogumla
baslayan c¢ocuklar, dilin kullanimiyla birlikte say1 sozciiklerini de giinliik yasam igerisinde kullanmaya
baslamaktadirlar. Kiiciik yaslardan itibaren ev ortaminda ya da sosyal ¢evrede farkli baglamlarda karsilasilan
say1 sozciiklerini kullanmak, ¢ocuklarin ilk matematiksel deneyimlerini olusturmaktadir (Olkun ve digerleri,
2013). Kiigiik ¢ocuklarin bu matematiksel 6grenme siiregleri biiyiik oranda ilk sosyal cevreleri olarak kabul
edilen ev ortaminda ebeveynleri ve ebeveynlerinin sagladigi ev Ogrenme ortami baglaminda
gerceklesmektedir (Niklas ve digerleri, 2018). Bu sebeple ¢ocuklarin matematik 6grenmelerini gelistirdikleri
ve bu Ogrenmeleri biriktirdikleri en onemli cevrelerden biri ev ortami kabul edilmektedir. Akademik
becerilerin 6grenilmesi, ¢ocuklarin ev ortaminda aileleri ile yasadigi deneyimlerle baslamakta ve sonraki
o0grenmelere temel olusturmaktadir (Bekman, 2004). Evin 6grenme ortami, ebeveynlerin ¢ocuklarinin giderek
artan becerilerini desteklemek icin bircok firsat sunar ki; ev ortaminda yapilan matematik etkinlikleri de
bunlardan birisidir (Niklas ve digerleri, 2016). Yapilan arastirmalar, ev ortaminda gerceklesen egitim siirecleri
¢ocuklarin biligsel gelisimlerine dogrudan katk: sagladigini (Foy & Mann, 2003), bununla birlikte ebeveyn
katiliminin gergeklestigi egitim siireglerinin ise ¢ocugun gelisimine pozitif yonde bir etkisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Ebeveyn katiliminin artmasi, ¢ocuklarin bilissel gelisimdeki performans diizeyleri ve okul
basarisi {izerinde de etkilidir (Parker ve digerleri, 1999). Cocugun ev ortaminda ebeveynlerle etkilesimleri,
gelisimlerine biiyiik oranda etki edebilmektedir (Trawick-Smith, 2013). Cocuklar bu etkilesimler yoluyla farkl
deneyimler kazanabilmekte, okula baslamadan once yeni bilgi ve beceriler 6grenebilmektedir. Yapilan
arastirmalar ev ortaminin Ozellikleri ile ¢ocuk ciktilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu gostermektedir
(Biedinger, 2011; Grieve & Richter, 1990; Letourneau ve digerleri, 2011; Niklas ve digerleri, 2018). Bunun yarn
sira ev ortaminin Ozellikleri sadece erken yillar1 degil ¢ocuklarin ileri yaslardaki yasamlarimi da
etkileyebilmektedir (Duncan ve digerleri, 2010; Pungello ve digerleri, 1996).

Cocuklar1 zengin matematiksel bir 6grenme ortamina maruz birakmanin yollarindan biri ev ortaminin
diizenlenmesidir. Ebeveynler, ev ortamini uygun ve zengin bir 0grenme ortamina getirerek cocuklarin
matematik 6grenmelerini destekleyebilirler (Ertiirk-Kara, 2019; Haktarnir, 2021; Manolitsis ve digerleri, 2013;
Skwarchuk, 2009; Starkey & Klein, 2000). Cocuklarin sosyal g¢evrelerinin, formal egitime baslamadan once
ogrendikleri matematige anlam kattig1 ve ¢cocugun sosyal diinyasinin insasinda en biiytik rol sahibi olduguna
inanilan ebeveynlerin, ev ortamini diizenlemede ve yapilandirmada biiytiik etkisi oldugu diisiintilmektedir
(Baroody & Tiilikainen, 2003). Evde ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte yaptiklar1 etkinliklerin, ¢ocuklarin
matematik becerilerine katki sagladig: bilinmektedir (Cahoon ve digerleri, 2017; Haktanir, 2021; Huntsinger
ve digerleri, 2016; Napoli & Purpura, 2018; Purpura & Reid, 2016; Ramani ve digerleri, 2015; Tabuk ve
digerleri, 2018). Zippert ve Rittle-Johnson (2020) aritmetik becerilerin gelisimi i¢in ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte “nesne sayma, yazilan sayilar hakkinda konusma, basit toplamalar yapma, ¢okluklar1 karsilastirma,
matematik kavramlarinin gectigi televizyon programlari izleme, matematiksel kavramlarin gectigi bilgisayar
oyunlar1 oynama vb.” aktiviteler yapilabileceklerini belirtmektedirler. Ebeveynlerin c¢ocuklar: igin
olusturduklari bu 6grenme ortamlar: matematik temelli abakiis, bloklar, yap-bozlar vb. baz: araglar: igerecek
sekilde olabilecegi gibi, cocuklarla birlikte alisverise ¢ikma, beraber yemek yapma veya saymaca oyunlar:
oynama seklinde de olabilmektedir (Haktarnir, 2021; Huntsinger ve digerleri, 2016; Napoli & Purpura, 2018;
Purpura & Reid, 2016). Ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte yaptig: bu etkinlikler, cocuklarin sezgisel ve sezgisel
olmayan matematik becerilerini gelistirebilmekte, bununla birlikte okul matematik bagarisimi da
yordayabilmektedir (Zipper & Rittle-Johnson, 2020).

Yapilan arastirmalar incelendiginde de evde ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte hem formal hem de
informal matematik becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptiklar1 goriilmektedir (Biedinger, 2011;
Duncan ve digerleri, 2010; Grieve & Richter, 1990; Hanner ve digerleri, 2019; King & Purpura, 2021;
Letourneau ve digerleri, 2011; Niklas ve digerleri, 2018; Pungello ve digerleri, 1996; Ramani ve digerleri, 2015;
etkinliklerin amaci ise dolayli olarak matematige katk: saglayan etkinliklerden olugsmaktadir (Skwarchuk ve
digerleri, 2014). LeFevre ve digerlerine (2009) gore dogrudan matematiksel deneyimler kasith 6grenmeleri
igerirken dolayli matematiksel deneyimler ise matematik hakkinda bilgi edinmek amaciyla firsatlar saglayan
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informal deneyimleri icermektedir. Niklas ve Schneider (2013) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ne siklikla zar
attiklari, zar iceren sayma veya hesaplama oyunlar1 oynadiklarina dair ebeveynlerden elde ettikleri bulgular
dahilinde evin matematik ortamini dl¢tiikleri calismalarinda evde yapilan dolayli matematiksel etkinliklerin
hem anaokulu hem de birinci sinif sonundaki matematik performanslarini yordadigini bildirmislerdir.
Huntsinger ve digerleri (2016) ise ebeveynlerinden dogrudan oOgretim alan ¢ocuklarin matematik
performanslarinin, almayanlara gore daha yliksek oldugunu ifade etmektedirler. Benzer sekilde LeFevre ve
digerleri (2009) de ¢ocuklarin okul oncesi donemdeki sayisal yeterliliklerinin 1. ve 2. simuftaki matematik
becerilerini yordayabildigi sonucuna ulasmislardir. Gunderson ve Levine (2011) ebeveynlerin ¢ocuklariyla
evde belirli nesne kiimelerini saymay1 veya say1 isimleriyle etiketlemeyi igeren etkinlikler yapmalarinin sosyo-
ekonomik diizey fark etmeksizin ¢ocuklarin kardinal say1 becerilerine katki sagladigini bildirmislerdir.
Dearing ve digerleri (2009) benzer sekilde ebeveynlerin finansal kaynaklarinin yetersiz oldugu durumlarda
cocuklarla birlikte yapilacak miktarlar1 6l¢me ve karsilastirma, saat kullanarak zamari tutma, takvim
kullanma, para sayma vb. etkinliklerinin ¢ocuklarin matematik becerilerine katki saglayacagini belirtmektedir
(Kleemans ve digerleri, 2012). Bu sebeple evde matematik uygulamalarinin erken matematik becerilerinin
gelistirilmesinde énemli bir yeri bulunmaktadir.

Evde ¢ocuklara ebeveynleri tarafindan saglanan bu firsatlarin yaninda ¢ocuklarin matematik basarisini
etkileyen baz: risk faktorleri de bulunmaktadir. Bu risk faktorlerinin basinda diisiik gelir ve azinlik-etnik statii
gelmektedir. Cocuklarin gelisimine etki eden bu risk faktorlerinin, diger gelisimsel alanlarla kiyaslandiginda
matematik basarisi iizerinde daha fazla etkileri olabilmektedir (Pungello ve digerleri, 1996). Ancak bu goriise
karsin tiim bu risk faktorlerinin etkisini azaltmak da miimkiin olabilmektedir. Evde ebeveynlerin ¢cocuklari ile
gerceklestirdikleri matematiksel konusmalar cinsiyet ya da sosyo-ekonomik diizey fark etmeksizin ¢ocuklarin
matematik becerilerine katki saglayabilmektedir. Ogul ve Arnas (2022) diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerin evde ¢ocuklarinin matematik gelisimini desteklemek icin daha az materyal sundugunu ifade etmekle
birlikte ebeveynlerin ¢ocuklar ile giinlitk konusmalarinda “sayma, smiflandirma, karsilastirma, siralama,
uzamsal algilama, islem, 6l¢gme ve birebir eslestirme vb.” gibi cesitli kategorilerde matematik konusmalar:
tirettiklerini ifade etmislerdir. Evde ¢ocuklarla birlikte yapilan etkinliklerin, ¢ocuklarin matematik becerisine
katki sagladig: bilinmekle birlikte kullanilan bu matematiksel dilin nitelik ve niceliginin artmas: sayesinde
ozellikle diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarinin say1 bilgileri tizerinde olumlu yonde bir etkisi olmaktadir (Ramani
ve digerleri, 2015). Purpura ve Reid (2016) matematiksel dilin aritmetik performansinin énemli bir yordayicisi
oldugunu belirtmektedir. King ve Purpura (2021) ise matematik dilinin, dogrudan ev aritmetik ortam ile
aritmetik becerileri arasindaki iliskiye aracilik ettigini, ev aritmetik ortamu ile erken aritmetik becerileri
arasindaki bu iligkinin de okul Oncesi ¢ocugun matematik dili bilgisi ile agiklanabilecegine dair kart
olabilecegi sonucuna ulagmiglardir. Cahoon ve digerlerine (2017) gére ebeveynler matematiksel konugmalara
ekstra 6zel bir zaman ayirmak istemedikleri i¢cin matematiksel konusmalar1 kitap okumaktan daha rahat
bulmaktadirlar. Ciinkii ebeveynler giinliik rutinleri icerisinde “5+5 nedir?” diye sorabilir, yemek yaparken
“Kag¢ tane kofte istiyorsun?’, "Tostun ka¢ parcaya boliinmesini istiyorsun?" gibi konusmalar:
gerceklestirebilirler. Benzer sekilde, yemek yerken tabaklara yapilan giilen yiizler i¢in “Kag tane giilen yiiz
var?” diye sorarak ¢ocuklarin sayma islemi yapmasina olanak taniyabilirler. Cocuklar, yaslar1 biiyiidiikce
evdeki aritmetik etkinliklerine daha fazla katilim gostermekte (Thompson ve digerleri, 2017), ebeveynleriyle
matematik icerikli konusmalar gerceklestirdiklerinde ise ileriki yaslarda daha iyi matematik becerilerine sahip
olabilmektedirler (Hanner ve digerleri, 2019). Bunun yamu sira ebeveynlerin c¢ocuklarina ev ortaminda
sundugu matematik etkinlikleri sadece gelecekteki matematik becerilerini degil ayni zamanda okuma
becerilerini de etkileyebilmektedir (Huntsinger ve digerleri, 2016; Napoli & Purpura, 2018).

Cocuklarin okul disindaki yasamlarinin biiyiik ¢cogunlugunu gecirdikleri evin, aritmetik ortaminin
bilinmesi ve ¢ocuklarin matematik becerilerinin gelistirilmesine yonelik diizenlenmesi olduk¢a énemlidir. Ev
aritmetik ortami (EAO) ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, ev aritmetik ortaminin aritmetik ve
matematik becerilerini olumlu yoénde gelistirdigine (Anders ve digerleri, 2012; Cahoon ve digerleri, 2017;
Dearing ve digerleri, 2009; Kleemans ve digerleri, 2012; Niklas ve digerleri, 2016; Ramani ve digerleri, 2015)
ve sonraki matematik becerilerine katki sagladigina yonelik bir ¢ok kanmit bulunmaktadir (Biedinger, 2011;
Grieve & Richter, 1990; Huntsinger ve digerleri, 2016; Letourneau ve digerleri, 2011; Napoli & Purpura, 2018;

201



Kerem AVCI & Berrin AKMAN

Niklas ve digerleri, 2018). Bu nedenle basta matematik becerileri olmak {izere (Ammar ve digerleri, 2013;
Duncan ve digerleri, 2010; LeFevre ve digerleri, 2009; Letourneau ve digerleri, 2011; Kleemans ve digerleri,
2012; Niklas ve digerleri, 2016; Sontag-Padilla ve digerleri, 2015; Starkey & Klein, 2000) diger gelisim alanlarina
da katki sagladig: belirtilen ev aritmetik ortaminin (Biedinger, 2011; Grieve & Richter, 1990; Letourneau ve
digerleri, 2011; Niklas ve digerleri, 2018) incelenmesi olduk¢a 6nemlidir. Kiiglik ¢ocuklarim ev aritmetik
ortamlarinin incelenmesi amaciyla asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. “Ev Aritmetik Ortami Tarama Arac1”ndan elde edilen puanlarin gegerlik ve giivenirligi nedir?

2. Bagimsiz degiskenler (¢cocuklarin cinsiyeti, ¢ocuklarin yasi, ailedeki toplam ¢ocuk sayisi, ¢ocugun
kendi odas1 olma durumu, sosyo-ekonomik diizey, daha dnce herhangi bir okul dncesi egitim alma
durumu, okul 6ncesi egitime devam etme durumu) “Ev Aritmetik Ortami Tarama Arac1” toplam
puanlarindaki varyansin anlaml bir aciklayicisi midir?

Yontem
Orneklem

Kiigiik ¢ocuklarin ev aritmetik ortamlarmnin degerlendirilmesi amaciyla uygun/kazara Srnekleme
yonteminin (Creswell, 2017) kullanildig1 bu arastirmada, arastirma orneklemini Tiirkiye'nin gesitli illerinde
yasayan 36-72 aylik ¢ocugu olan 375 ebeveyn olusturmustur. Orneklem biytikliigii TIBSCO STATISTICA
programindan yararlanilarak yapilmis ve hesaplamada yapisal esitlik modellemesi temel alinmistir. “Ev
Aritmetik Ortami Tarama Aract” igin onerilen 6rneklem biiyiikliigii 10 madde ve tek faktorlii yap: icin 279
(a=.05, R=.08, R0=.05, df=35, gii¢ hedefi: .8) olarak hesaplanmistir. Arastirmaya goniillii katihm saglayan
katilimcilarin ¢ocuklarinin %53,6’sinin erkek, %45,6'simin ise kiz ¢cocuk sahibidir. Ebeveynlerin %17,4'{iniin
¢ocugu 36-47 ay arasinda, %32,5'inin ¢ocugu 48-59 ay arasinda, %43,7’sinin ¢ocugu ise 60-72 ay arasindadir.
Ebeveynlerin %45,9'u tek ¢ocuk, %50,4'1 2 cocuk, %3,7’si ise 3 ve {izeri ¢ocuk sahibidir. Ebeveynlerden alinan
cevaplara gore %89,6’siin kendi odas1 varken, %10,4’{iniin ise kendi odast bulunmamaktadir. Ebeveynlerin
cevaplarina gore gocuklarin %87,5i okul 6ncesi egitime devam etmekte %12,5’i ise herhangi bir okul 6ncesi
egitim almamaktadir. Ayrica ¢ocuklarin %31,5’i daha 6nce okul 6ncesi egitim almis, %68,5i ise daha 6nce
herhangi bir okul 6ncesi egitim almamistir. Ebeveynlerin sosyo-ekonomik diizeyleri incelendiginde ise
%25,3'11 alt sosyo-ekonomik diizeydeyken, %52,6 orta sosyo-ekonomik diizeyde, %.22,1 ise {ist sosyo-
ekonomik diizeydedir.

Arastirma Deseni

Kigciik ¢ocuklarin ev aritmetik ortamlarinin degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmada kesitsel
tarama modeli kullanilmistir (Johnson & Christensen, 2019). Bu amagla ev aritmetik ortamini belirlemek igin
bir 6l¢gme aracinin Tiirk Kiiltiiriine ve Tiirkce diline uyarlanmas: yapilarak bu 6l¢me aracindan elde edilen
puanlarin gecerlik ve giivenlikleri hesaplanmistir. Arastirma verileri 36-72 aylik ¢ocugu bulunan
ebeveynlerden bu arastirmada kullamilan “Genel Bilgi Formu” ve “Ev Aritmetik Ortami Tarama Aract (Home
Numeracy Environment)” formlar1 araciligiyla Microsoft Form kullanilarak ¢evirim ici toplanmustir. Cevirim ici
ortamda veri toplama asamasinda, katilimcilara arastirmanin igerigi ve konusu hakkinda formun basinda
bilgilendirme metni paylasilarak arastirmaya goniillii katilim saglamak istediklerine dair onaylar1 alinmistir.

Veri Toplama Araglan

Kiciik ¢ocuklarin ev aritmetik ortamlarinin incelendigi bu arastirmada veri toplama araglar1 olarak
arastirmacilar tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formu” ve Niklas ve digerleri (2016) tarafindan gelistirilen
“Ev Aritmetik Ortam Tarama Aract (Home Numeracy Environment)” kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan olusturulan “Genel Bilgi Formu"nda ¢ocugun yasi, cinsiyeti, kardes sayisi,
daha 6nce okul 6ncesi egitim alip almadigi, su anda okul 6ncesi egitime devam edip etmedigi, ailenin toplam
geliri, ebeveynlerin egitim durumu gibi sorular bulunmaktadir.

202



Kiiglik Cocuklarin Ev Aritmetik Ortamlarinin...

Ev Aritmetik Ortami Tarama Aract

“Ev Aritmetik Ortamu Tarama Araci (Home Numeracy Environment)-(Ek-1)” (Niklas ve digerleri, 2016) evde
ailelerin ¢ocuklari ile yaptig1 aritmetik etkinlikleri (Orn. “Cocugunuzla ne siklikla zar oyunlar1 oynarsimiz?”),
giinlitk matematiksel etkilesimleri (Orn.” Yemek pisirme sirasinda gocugunuz malzemeleri 5lgme yada sayma
etkinligine ne siklikla katilir?”), evde matematige ne kadar deger verildigi (Orn.”Evde matematik yada
matematiksel iglem yapma gok nemlidir.”) ve evde matematiksel kavramlarin ne siklikla gretildigini (Orn.
“Evde genellikle cocuguma nasil basit toplamlar yapilacagini ya da insanlara elmalar: paylastirmay1 ya da bir
pastay1 parcalara bolmeyi agiklarim.”) belirlemeye yonelik 10 sorudan olusmaktadir. Her madde 5 puanl: bir
6lcekte puanlanmaktadir (haftada birkag kez, haftada bir, 2-3 haftada bir, pek sik degil, hi¢ ya da dogru degil,
¢ok az dogru, biraz dogru, dogru, cok dogru). 4 ve 0 arasinda degerler buna gore belirlenmistir. Orijinal
calisma sonuglari 6lgegin giivenilir dl¢iimler verdigi sonucuna ulasmistir (Cronbach’s a=.71, rtt=.60).

“Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci”min arastirmada kullanimi i¢in Tarkge diline gevirisi ve Tiirk
kiiltiiriine uyarlamasi yapilmistir. Uyarlama siirecinde dikkat edilmesi gereken bir¢ok nokta bulunmakta ve
uyarlama bir dizi siireci izlemelidir. Bu calismada “Ev Aritmetik Ortami Tarama Arac1”nin Tiirkce diline
cevirisi ve Tiirk kiiltiirline uyarlamasinda Borsa ve digerlerinin (2012) psikolojik araglarin kiiltiirler arasi
adaptasyonu icin prosediirler siiregleri izlenmistir.

Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci’'min Tiirkce diline gevrilmesi ve Tiirk kiiltiiriine uyarlanmas: ve
kullanilmasina iliskin izinler alindiktan sonra, 6lgegin Tiirkge diline gevrilmesi icin her iki dili bilen 3 alan
uzmanina gonderilmistir. U¢ uzmandan gelen déniisler sonucunda sentezlenen ceviriler 3 alan uzmaninin
goriisiine sunulmustur. Tiirkge diline ¢evrilen formun biiyiik oranda Tiirk kiiltiirtine uygun olduguna karar
verilmistir. Formun ilk sorusu olan “Cocugunuzla zar oyunlarini ne siklikla oynarsimiz?” sorusuna,
anlasilabilirligi acisindan agiklama eklenerek “Cocugunuzla zar igeren oyunlar: (igerisinde zar bulunduran
kutu oyunlar1 veya tavla vb.) ne siklikla oynarsimiz?” seklinde diizeltilmis, diger sorular ise oldugu gibi
birakilmistir. Gelen doniitler 1s1§inda Tiirkge c¢evirisi tamamlanan form anlasilir olup olmadiginin
belirlenmesi agisindan en az okuryazar bir ebeveyne okutulmus ve doldurulmustur. Herhangi bir sorun tespit
edilmeyen form, en az okuryazar 5 ebeveyne daha uygulanmistir. Uygulama sonrasinda gelen doniitler
1s181inda formun uygulanabilir oldugu goriilmdiistiir. Formun son hali, her iki dili bilen iki uzman tarafindan
tekrar orijinal diline cevrilerek dil benzerligine bakilmistir. Biiyiik oranda benzerlik yakalanan formun
¢evirisinin oldugu gibi kullanilmasina karar verilmistir. Pilot ¢alisma i¢in hazirlanan form ile uygulamaya
gidilerek formun kapsam ve goriiniis gegerligi ve giivenirlikleri incelenmistir. 102 ebeveynle yapilan pilot
uygulama sonrasinda “Ev Aritmetik Ortami1 Tarama Araci”nin kapsam ve goriiniis gegerliliginin uygun
oldugu ve formdan toplanan Sl¢timlerin giivenilir sonuglar (Cronbach’s a=.73) verdigi sonucuna ulasilarak
formun yap1 gegerliliginin incelenmesi i¢in asil uygulamaya gecilmistir. Asil ¢alisma i¢in hazirlanan formlar
Microsoft Forms uygulamasi kullanilarak ¢evirim i¢i olarak toplanmis ve toplamda 375 ebeveyne ulagilmigtir.

Verilerin Analizi

“Genel Bilgi Formu” ve “Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci”ndan elde edilen verilerin analizinde "IBM
SPSS Statistics 25 ve TIBSCO STATISTICA 4.0" paket programlarindan yararlanilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde su istatistiksel yontemler kullanilmigtir: 1: Anne 6grenim, baba 6grenim ve aile toplam gelir
diizeyi bilesenleri temel bilesenler yontemi kullanilarak SED kompozit (birlestirilmis) degiskeni
olusturulmugtur. Bu degisken regresyon analizinde bagimsiz degisken olarak kullanilmigtir. 2: Tiirk
kiiltiirtine uyarlamasi yapilan “Ev Aritmetik Ortami Tarama Arac1” formundan elde edilen puanlara iliskin
glivenirlik analizleri ve yap1 gegerliliginin incelenmesi i¢in agimlayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayict
faktor analizi i¢in SPSS Statistic 25 i¢in R yazilim siiriim 3.3.3 (R Development Core Team, 2012) kullanilmugtir.
Acgimlayia faktor analizinde madde {izerinde verilerin analizinde ordinal verilerin analizi i¢in daha uygun
oldugu belirtilen (Basto & Pereira, 2012), “Polikorik (Polychorich) Korelasyon Matrisi” olusturulmustur.
Madde yiikii 0.32'nin altinda olan maddeler ve iki veya daha fazla faktore yiiklenmis maddeler analizden
cikarilacak sekilde analizler yapilmistir. 3: Arastirmada kullanilan bagimli ev aritmetik ortami toplam puani
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ile bagimsiz degiskenlere (cinsiyet, yas, okul Oncesi egitime devam etme durumu, daha 6nce okul 6ncesi
egitim alip almadigy, ailedeki toplam ¢ocuk sayisi, cocugun kendi odasinin olma durumu, anne-baba 6grenim
durumu, ailenin gelir durumu) iliskin betimsel istatistikler hesaplanmistir. 4: Arastirmada kullanilan bagimli
degisken olan ev aritmetik ortami toplam puami degiskeni ve bagimsiz degiskenler (cinsiyet, yas, ailedeki
toplam ¢ocuk sayisi, kendi odasinin olma durumu, SED, okul 6ncesi egitime devam etme durumu, daha 6nce
okul 6ncesi egitim alip almadig1) arasinda iliski olup olmadiginin arastirilmasi igin hiyerarsik regresyon
analizi yapilmistir. “Ev Aritmetik Ortam1 Tarama Arac1” toplam puani ile bagimsiz degiskenler arasindaki
iliskinin incelenmesi igin yapilacak hiyerarsik regresyon analizinden &nce regresyon analizin varsayimlari
kontrol edilmistir. “Ev Aritmetik Ortami Tarama Arac1” ile bagimsiz degiskenlere iliskin regresyon analizi
varsayimlar: kontrol edildiginde normallik, ¢oklu dogrusallik (Tolerance: 791-984; VIF:1016-1264), hatalarin
bagimsizli§1 (Durbin-Watson:1,869), hatalarin normal dagilimi, es varyanshilik varsayimlarini ihlal etmedigi
goriilmiistiir. Bunun yan sira ug degerlerin kontrol edilmesi amaciyla Mahalanobis Distance (p>.001) ve
Cook’s Distance (.0001-.3095) degerleri incelendiginde ug¢ degerlerin olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Ebeveynlerin verdikleri yanitlar i¢in kayip veri analizi yapilmistir. Kayip veri tahmini i¢in yapilan analizde
verilerin %6.93'1iik bir kisminda kay1p veriye rastlanmistir. Kayip veri atama yontemi olarak MCMC (Markov-
Chain-Monte-Carlo) yontemi, degiskenler i¢in model tipi olarak PMM (Predictive Mean Matching), tekillik
toleransi ise 1E-012 olarak kullanilmistir. 20 farkli tahminden elde edilen veriler ve orijinal verilerle regresyon
analizi yapilarak sonuglar karsilastirilmistir. 20 tahminden olusan verilerin karma veri (pooled data)
regresyon sonuglari karsilastirildiginda, regresyon katsayilarinda (Ev Aritmetik Ortami: karma veri R:223-334,
as1l veri R:244-318) ve bagimsiz degiskelerin anlamlilik seviyelerinde kayda deger bir degisim olmadigindan,
regresyon analizi sonuglar asil veriden elde edilen bulgular 1s181nda sunulmustur.

Bulgular
Agimlayia1 Faktor Analizi Bulgular

Ev Aritmetik Ortam1 Tarama Araci’'min 10 maddesi, agimlayici faktor analizi i¢in R yazilim siirtim 3.3.3
(R Development Core Team, 2012) kullanilarak, SPSS’te temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Temel
bilesenler analizinin yiiriitiilmesinden 6nce verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir. Elde
edilen bu korelasyonlarin faktorlenebilirliginin incelenmesi icin KMO 6rnekleme yeterliligi 6l¢iimii ve Bartlett
kiiresellik testi yapilmistir. Analizler sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin degerinin .733 olarak elde edilmistir. Bu
deger tavsiye edilen .6 degerinin {izerindedir. Bartlett kiiresellik testi sonuglar1 incelendiginde ise istatistiksel
olarak anlamliliga ulasildig1 goriilmektedir (p<.01). KMO ve Bartlett Kiiresellik testi sonuglar1 elde edilen
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012). Faktor analizine
uygunlugun degerlendirilmesinde {izerinde durulmas: gereken durumlardan biri de ug degerlerin varlig ve
degiskenler arasindaki iliskinin dogrusalliginin incelenmesidir. Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin incelenmesi i¢in normallik testi sonuglar1 eldeki verilerin normale yakin dagilim gosterdigini,
ug degerlerin tolere edilebilir diizeyde oldugunu ve faktor analizinin yapilabilecegini dogrulamaktadir. Her
bir maddenin bilesende yer alan diger maddelerle ne diizeyde uyum gosterdiginin belirlenmesi icin yapilan
analizde, her bir maddenin ortak varyans miktarlar incelendiginde ise varyans miktarinin tiim maddeler i¢in
kabul edilebilir diizeyde oldugu ve yiiklemenin .20 ile .58 arasinda degistigi goriilmiistiir.

FaktOr sayisina karar vermede Kaiser kurali, yigilma grafigi ve paralel analiz kullanilmistir. Kaiser
kurali ve yigilma grafigi dlgek icin ii¢ faktorlu' yapinin uygun olabilecegine isaret etmistir (1. Faktdr: 3.55,
Aciklanan Varyans: %35.5, 2. Faktor: 1.22, Agiklanan Varyans: %12.2, 3. Faktor: 1.036, Aciklanan Varyans: %10.4).
Fakat paralel analizi sonuglari, 6lgek igin tek faktorlii bir yapmmin daha uygun oldugunu isaret etmistir.
Verilerin analizi sonucunda birinci faktoriin 6z degeri 3.55, ikinci faktoriin 6z degeri 1.22, {igiincii faktoriin 6z
degeri, 1.03 olarak hesaplanmisken, Paralel analizi sonucunda birinci faktoriin 6z degeri 1.34, ikinci faktoriin
0z degeri 1.23, iiclincii faktoriin 6z degeri ise 1.15 olarak hesaplanmistir. Ordinal verilerin analizi icin daha
uygun oldugu belirtilen (Basto & Pereira, 2012) ve polikorik korelasyon matrisi kullanilarak yapilan agimlayici
faktor analizi sonucuna gore faktor sayisina karar vermede paralel analiz ile olusturulmus faktor 6z degerinin
Kaiser kurali ile olusturulmus 6z degerden diisiik oldugu satir kabul edilerek faktor sayisi belirlenir. Analiz
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sonuglari incelendiginde paralel analiz ile olusturulan 6z degerlerden, ikinci faktor 6z degerinden sonra Kaiser
kurali ile olusturulan 6z degerden daha yiiksek sonuglar verdigi goriilmektedir. Bu sebeple, faktor sayisina
karar vermede kullanilan 6l¢iitlerin onerisi ve kuramsal agidan uygunluk diisiiniildiigiinde tek faktorlii yap1
kabul edilmistir. Verilerin analizi sonucunda tek faktorlii yapinin 6z degeri 1.33, agiklanan varyans miktari da
%35.56 olarak hesaplanmistir. Faktor analizi sonucunda elde edilen bilesenler matrisine gore maddelerin
faktor yiiklerini Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ev Aritmetik Ortami Tarama Aract Bilesen Matrisi

Maddeler Faktor Yiikleri

1. Cocugunuzla zar igeren oyunlari (igerisinde zar bulunduran kutu oyunlari veya tavla vb.) ne 45

siklikla oynarsiniz? §
2. Cocugunuzla say1 saymay: gerektiren oyunlari ne siklikla oynarsiniz? ,56
3. Cocugunuzla basit toplamalar yapmasini gerektiren oyunlari ne siklikla oynarsiniz? 73
4. Cocugunuzla agirlik, sicaklik veya hiz gibi 6l¢iiler hakkinda ne siklikla konusursunuz? ,46
5. Gocugunuz giinlitk yasamda ne siklikla say1 sayiyor (Ornegin; Yemek masasi hazirlarken, belirli 65

bir olayin gerceklesmesine kadar olan giinleri veya saatleri sayma)? !
6. Cocugunuz yemek yapilirken malzemelerin sayilmasina ve 6l¢iilmesine ne siklikla katilir? ,52
7. Market aligverisi yaparken ¢ocugunuz alinan {iriinlerin tartilmasina veya sayilmasina ya da

. . A8

kasada 6denmesine ne siklikla katilir?
8. Evimizde matematik ve hesap yapabilme énemli kabul edilir. ,58
9. Cocugum nasil say1 sayilacagini ve hesaplanacagini 6grenmeyi seviyor ve ¢ok ilgi gosteriyor. ,69
10. Evde, cocuguma siklikla basit toplamalarin nasil yapilacagini veya drnegin elmalarin kisilere ya 76

da kekin pargalara nasil boliinecegini agiklarim.

Tablo 1 bilesenler matrisi incelendiginde madde faktor ytiiklerinin .45 ile .76 arasinda degistigi
goriilmektedir. Ev Aritmetik Ortam1 Tarama Araci’'ndan elde edilen puanlarin giivenirligi i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha ig tutarlik katsayis1 sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ev Aritmetik Ortami Tarama Aract Giivenirlik Analizi Sonuglari

Form Tiirii Cronbach's Alpha Toplam Madde Sayis1
Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci .72 10

Ev Aritmetik Ortam1 Tarama Araci’'ndan elde edilen puanlarin i¢ tutarhilik katsayisini hesaplamak igin
yapilan giivenirlik analizinde giivenirlik katsayis1 (Cronbach’s Alpha) .72 olarak hesaplanmistir. Bu sonug
6lcekten elde edilen puanlarin kabul edilebilir giivenirlik diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Betimsel Analizler

Arastirmaya goniillii katilm saglayan ebeveynler Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci’'ndan aldiklar:
puanlar ve bagimsiz degiskenlere iliskinin betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Bagimsiz Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler Ev Aritmetik Ortami1

N X SS
Cinsiyet
Erkek 201 29.28 6.05
Kiz 171 29.83 5.53
Belirtmek istemiyorum 3 21.66 2.51
Yas
36-47 Ay 65 27.10 6.17
48-59 Ay 122 29.42 5.90
60-72 Ay 164 30.73 5.20
Toplam Cocuk Sayis1
1 172 29.97 593
2 189 29.12 5.54
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3 ve tizeri 14 28.07 8.24
Cocugun kendi odas1 olma durumu

Var 336 29.73 5.78
Yok 39 27.25 5.90
Okul Oncesi Egitime Devam Durumu

Evet 328 29.64 5.79
Hayir 47 28.31 6.10
Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Okul Oncesi Egitim Ald1 118 30.86 527
Okul Oncesi Egitim Almadi 257 28.83 5.98
Anne Ogrenim Diizeyi

ilkokul 6 28.33 6.28
Ortaokul 17 27.52 5.16
Lise 73 28.65 5.19
On lisans 53 30.11 5.18
Lisans 180 29.85 6.23
Lisanstistii 46 29.43 6.09
Baba Ogrenim Diizeyi

Tlkokul 12 28.08 551
Ortaokul 21 28.57 434
Lise 92 29.28 6.19
On lisans 45 28.91 5.75
Lisans 171 29.82 594
Lisanstistii 34 30.02 551
Aile Toplam Gelir Diizeyi*

0-2826 20 25.95 5.74
2827 — 6000 100 28.95 5.95
6001 - 9000 113 29.15 5.96
9001 - 12000 80 30.51 5.29
12001 ve tizeri 62 30.60 5.68

*Verilerin toplandig yildaki asgari {icret baz alinarak diizenlenmistir.

Ev Aritmetik Ortami1 Tarama Araci’'ndan elde edilen betimsel analiz sonuglar: incelendiginde, erkek
¢ocugu olan ebeveynlerin puan ortalamalar1 29.28, kiz ¢cocugu olanlarin 29.83 iken ¢ocuklarinin cinsiyetini
belirtmek istemeyenlerin ortalamasi ise 21.66’d1r. Cocuklarin yas diizeylerine gore ortalamalar incelendiginde
36-47 aylik cocugu olan ebeveynlerin ortalamasi 27.10, 48-59 aylik cocugu olanlar1 29.42, 60-72 aylik cocugu
olanlarin ise 30.73 olarak hesaplanmistir. Ebeveynlerin ¢ocuk sayisina gore puan ortalamalari incelendiginde
tek ¢ocugu olanlarin puan ortalamas: 29.97, 2 ¢ocugu olanlar1 29.12, 3 ve tlizerinde ¢ocugu olanlarin ise
28.07°dir. Cocugun kendi odasinin olup olmama durumuna gore ebeveynlerin verdikleri cevaplarin puan
ortalamalar: incelendiginde kendi odasi olanlar1 puan ortalamasi 29.73 iken kendi odasi olmayanlarin puan
ortalamalar: ise 27.25 olarak hesaplanmigtir. Halen bir okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarm
puan ortalamalar1 29.64, etmeyenlerin ise 28.31 olarak hesaplanmistir. Daha 6nce bir okul oncesi egitim alma
durumuna gore ebeveynlerin verdikleri cevaplara bakildiginda okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin puan
ortalamalar1 30.86, almayanlarin puan ortalamalar: ise 28.83 olarak hesaplanmigtir. Anne 6grenim diizeyine
gore puan ortalamalar1 incelendiginde, ilkokul mezunu annelerin puan ortalamalar1 28.33, ortaokul
mezunlarinin 27.52, lise mezunlarimin 28.65, 6n lisans mezunlarimin 30.11, lisans mezunlarinin 29.85,
lisansiistii mezunlarinin ise 29.43 olarak hesaplanmistir. Baba 6grenim diizeyine gdre puan ortalamalar:
incelendiginde ise ilkokul mezunu babalarin puan ortalamalar1 29.08, ortaokul mezunlarinin 28.57, lise
mezunlarinin 29.28, 6n lisans mezunlarinin 28.91, lisans mezunlarinin 29.82, lisanstistii mezunlarinin ise 30.02
olarak hesaplanmustir. Ebeveynlerin verdikleri cevaplarin ortalamalar: gelir durumuna gore incelendiginde
ise 0 — 2826 TL arasinda geliri olanlarin puan ortalamalar1 25.95, 2827 — 6000 TL geliri olanlarin 28.95, 6001 —
9000 TL geliri olanlarin 29.15, 9001 — 12000 TL geliri olanlarin 30.51, 12001 TL ve iizerinde geliri olanlarin ise
30.60 olarak hesaplanmuisgtir.
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Regresyon Analizi Bulgulan

Ebeveynlerin Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci’'ndan aldiklar1 puanlar ile ¢ocuklarin cinsiyet ve
yaslari, ailedeki ¢cocuk sayisi, gocugun kendi odasi olma durumu, SED, ¢ocugun anaokulu/anasinifina devam
durumu, daha 6nce anaokulu/anasinifina gidip gitmedigi arasinda iliski olup olmadigina yonelik hiyerarsik
¢oklu regresyon analizi sonuglar: Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ev Aritmetik Ortami Tarama Arac Toplam Puanlarina [liskin Regresyon Analizi Sonuglar:

Standardize Standardize
Model Edilmemis Edilmis t Sig. R2 AR?
B Std. Hata Beta (B)
1. Adim
Sabit 25,333 2,102 12,050 ,000 .060 .052
Cinsiyet -,828 ,592 -,073 -1,398 ,163
Cocugun Yasi (Ay) ,126 ,031 214 4,079 ,000
Ailedeki Cocuk Sayis1 -1,097 ,483 -,119 -2,271 ,024
2. Adim
Sabit 21,303 2,370 8,988 ,000 .099 .086
Cinsiyet -,743 ,582 -,065 -1,277 ,202
Cocuk Yas ,151 ,031 ,257 4,843 ,000
Ailedeki Cocuk Sayist -,723 484 -,078 -1,494 ,136
Cocugun Kendi Odas1 2,064 ,993 ,108 2,078 ,038
SED ,962 ,315 ,165 3,055 ,002
3. Adim
Sabit 21,960 2,483 8,845 ,000 101 .083
Cinsiyet -,780 ,587 -,069 -1,329 ,185
Cocuk Yas 141 ,035 ,239 3,984 ,000
Ailedeki Cocuk Sayist -,747 ,487 -,081 -1,533 ,126
Cocugun Kendi Odas1 2,022 1,008 ,106 2,006 ,046
SED ,862 ,334 ,147 2,579 ,010
AOQO/AS Gidiyor mu?* -,133 ,973 -,008 -,137 ,891
Daha Once AO/AS gitti mi?* ,655 ,723 ,052 ,905 ,366

*AO: anaokulu, AS: anasinifi

Hiyerarsik coklu regresyon analizi 3 adimda gerceklestirilmistir. llk adimda gocugun cinsiyeti, ocugun
yasi ve ailedeki ¢ocuk sayisi ile Ev Aritmetik Ortam1 Tarama Araci toplam puanlari ile anlamli bir iliski
goriilmiis (F[3, 347]=7.35, p< .01), ve bu degiskenlerin ev aritmetik ortamindaki varyansin %6’sin agikladigt
sonucuna ulasilmistir (R: .244, R%060, AR% .052, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina (3) gore
bagimsiz degiskenlerin ev aritmetik ortami toplam puari iizerindeki etkisi sirayla; ¢ocuklarin kag aylik
olduklari, cinsiyet ve ailedeki ¢ocuk sayisidir. Regresyon analizine iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise,
¢ocuklarin yasi ve ailedeki ¢ocuk sayisimin Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci toplam puanlarindaki
varyansin anlamli bir agiklayicisi oldugu goriilmektedir (p<.05).

Ikinci adimda ¢ocugun cinsiyeti, gocugun yasi, ailedeki gocuk sayisi, gocugun kendi odasinin olup
olmadig1 ve SED ile Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci toplam puanlari ile anlamli bir iliski goriilmiis (F[5,
345]=7.60, p< .01 ve bu degiskenlerin ev aritmetik ortamindaki varyansin %10unu agikladigi sonucuna
ulagilmigtir (R: .315, R%:099, AR% .086, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina ([3) gore bagimsiz
degiskenlerin ev aritmetik ortami toplam puani tizerindeki etkisi sirayla; cocuklarin kag aylik olduklari, SED,
¢ocugun kendi odasinin olma durumu, cinsiyet ve ailedeki ¢ocuk sayisidir. Regresyon analizine iligkin t-testi
sonuglari incelendiginde ise, ¢ocuklarin yasi, SED ve ¢ocugun kendi odasinin olma durumunun Ev Aritmetik
Ortami Tarama Araci toplam puanlarindaki varyansin anlamli bir agiklayicisi oldugu goriilmektedir (p<.05).

Ugiincii adimda gocugun cinsiyeti, cocugun yas, ailedeki cocuk sayisi, ocugun kendi odasinin olup
olmadig1 SED, anaokulu veya anasinifina devam etme durumu ve daha 6nce anaokulu anasinifina gidip
gitmedigiile Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci toplam puanlari ile anlamli bir iligki goriilmiis (F[7, 343]=5.52,
p< .01 ve bu degiskenlerin ev aritmetik ortamindaki varyansin %10’unu agikladig1 sonucuna ulagilmistir (R:
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318, R%101, AR .083, p< .01). Standardize edilmis regresyon katsayisina (3) gore bagimsiz degiskenlerin ev
aritmetik ortami toplam puan iizerindeki etkisi sirayla; ¢ocuklarin kag aylik olduklari, SED, ¢ocugun kendi
odasimin olma durumu, daha 6nce anaokulu/anasinifina gitmis olmasi, su anda anaokulu/anasinifina gidiyor
olmasi, cinsiyet ve ailedeki ¢ocuk sayisidir. Regresyon analizine iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde ise,
¢ocuklarin yasi, SED ve ¢ocugun kendi odasinin olma durumunun ev aritmetik ortami toplam puanlarindaki
varyansin anlamli bir agiklayicist oldugu goriilmektedir (p<.05). Analiz sonuglar cinsiyet, daha ©nce
anaokulu/anasinifina gitmis olmasi, su anda anaokulu/anasmifina gidiyor olmas: ve ailedeki ¢ocuk sayisi
degiskenlerinin Ev Aritmetik Ortam: Tarama Araci toplam puarn {izerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigini
gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Kiigiik ¢ocuklarin ev aritmetik ortamlarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, Niklas ve
digerleri (2016) tarafindan gelistirilen “Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci’min (Home Numeracy
Environment)” Tiirkge diline gevirisi ile Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi ve 6lgekten elde edilen puanlarin gegerlik
ve giivenirlik analizleri yapilmistir. “Ev Aritmetik Ortami Tarama Arac1” i¢in yapilan pilot ¢calismada kapsam
ve goriinis gegerliliginin uygun oldugu ve formdan toplanan 6l¢iimlerin giivenilir sonuglar verdigi sonucuna
ulasilmistir. Aracin 10 maddesi agimlayict faktdr analizi i¢in R yazilim siirtim 3.3.3 (R Development Core
Team, 2012) kullanilarak SPSS’te temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Elde edilen verilerin
korelasyonlarin faktdr analizi i¢in uygun oldugu goriilmiistiir. Yapilan faktor analizi sonucunda “Ev
Aritmetik Ortam1 Tarama Araci”nin tek faktorlii bir yap1 olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Tek faktorlii
yapidan elde edilen sonugclarin ise giivenilir sonuglar verdigi gézlenmistir. Elde edilen bu sonuglarin orijinal
¢alismanin sonuglari ile tutarl oldugu sonucuna ulasilmistir (Niklas ve digerleri, 2016). Uluslararasi alan yazin
incelendiginde ev aritmetik ortaminin cocuklarin aritmetik ve sonraki matematik becerilerine katki
sagladigina isaret etmesine ragmen ulusal alan yazinda ev aritmetik ortaminin 6nemi tiizerine ¢ok fazla
calismaya rastlanmamuistir. Ev aritmetik ortamlarinin, ¢ocuklarin aritmetik becerilerinin yordayicis1 oldugu
belirtilmektedir (Manolitsis ve digerleri, 2013; Napoli & Purpura, 2018). Ev aritmetik ortami sadece
anaokulunun sonundaki matematik becerilerini degil ayn1 zamanda matematik yeterliliklerinin belirleyicisi
oldugu ifade edilmektedir (Niklas & Schneider, 2014). Bunun yar sira ebeveyn-gocuk aritmetik aktivitelerinin
ve ebeveynlerin aritmetik beklentilerinin, erken aritmetik becerileri {izerindeki ev aritmetik deneyimlerinin
onemi vurgulanmakta ve bireysel cocuk faktorlerinin (Orn. Erken okuryazarlik becerileri ve dilbilgisi
yetenegi) yaninda erken aritmetik sonuglarina benzersiz bir katki sagladi belirtilmektedir (Kleemans ve
digerleri, 2012). Anders ve digerleri (2012) de evde 6grenme ortaminin kalitesinin, anaokulunun ilk yilinda
aritmetik becerileri ile giiclii bir sekilde iliskili oldugu ve bu iliskinin daha sonraki yaslarda da stirdiiriildiigii
ifade etmislerdir. Tiirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilan, ayrica gegerli ve giivenilir sonuglar veren “Ev Aritmetik
Ortami1 Tarama” aracinin ¢ocuklarin matematik becerilerinin yordayicist kabul edilen ev aritmetik ortaminin
anlagilmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Evde 6grenme ortamina yapilan yatirimlar hem dogrudan hem de dolayl olarak gocuklarin yiiksek
aritmetik performansi ile iligkilendirilmektedir (Dearing ve digerleri, 2009). Ebeveynler ve cocuklara bakim
veren yetigkinler en az 6gretmenler kadar matematigi destekleyen 6grenme deneyimleri sunmada biiyiik rol
oynayabilmekte, ¢ocuklar1 matematiksel olarak zengin ortamlara maruz birakarak ve onlar1 matematik
etkinliklerine dahil edebilmektedirler. Ornegin, ebeveynler cocuklara kiigiik gokluklari fark edebilmeyi ve
adlandirmay, gevrelerindeki sekilleri saymay1 ve sayarken de gostermeyi gretebilir; Orn: “Burada iki kraker
var, Her elinde bir tane var. Krakerlerin sekli kare.” (Cross ve digerleri, 2009). Ebeveynlere ¢ocuklarina evde
matematigi nasil 6grettikleri soruldugunda, ebeveynler ¢ogunlukla sohbet, oyun ya da ev igi aktiviteleri veya
informal deneyimler veya egitsel oyunlar yoluyla cevaplarini vermektedir (Melhuish ve digerleri, 2008).
Tudge ve digerlerine (2008) gore ebeveynlerin evin matematik ortamindaki kritik rolii dogrudan bir 6gretim
yontemi sunmaktansa destekleyici olma, yap1 iskelesi kurma veya sorular sorarak ¢ocugu yonlendiren
seklinde olmalidir. Eccles ve digerlerinin (1993) calismalarinda, ebeveynlerin tutumlarinin, beklentilerinin,
inanglarinin, davramglarinin ve demografik Ozelliklerinin yami sira gevrenin de g¢ocuklarin gelisimlerini
etkiledigini vurgulanmaktadir. Eccles ve digerlerine (1993) gore ¢ocuklarin performanslarina dogrudan
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olmasa da dolayli etkisi bulunan bir¢ok cevresel etkiler (kardes sayisi, gelir, aile egitim diizeyi, ¢alisma
durumlari, ¢ocugun yetenek/kabiliyetlerine yonelik inanglar vb.) bulunmaktadir. Bunun yan sira ¢ocugun
performansina direkt etki eden wunsurlar da (dogum sirasi, ¢ocukla gegirilen zaman, oyuncak,
materyal/ekipman temini, etkinliklere katilmaya tesvik, 0gretme stratejileri, vb) bulunmaktadir.

Analiz sonuglar1 ve ilgili arastirmalar incelendiginde her ne kadar yasin toplam puanlar tizerinde
anlaml bir agiklayic1 oldugu goriilse de ev aritmetik ortaminin en biiyiik belirleyicilerinden birinin SED
oldugu goriilmektedir. SED’in yani sira ¢ocugun kendi odasimin olma durumu ve daha 6nce okul &ncesi
egitim alma durumunun da puanlarin anlamh bir agiklayicisi oldugu goriilse de bu degiskenlerin -aile geliri
ile iligskili olmasindan dolayi- SED ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ilgili alan yazin incelendiginde
cocuklarin yaglar arttikga matematik becerilerinin gelisti§ine yonelik kanitlar bulunmaktadir (Baroody & Lai,
2007; Baroody ve digerleri, 2009; Develi & Orbay, 2002; Laski & Siegler, 2007). Melhuish ve digerleri (2008)
cocuklarin 3, 4 ve 5 yaslarindaki bilissel yetenekleri ve 10 yasindaki matematik basarilar1 arasinda iliski
oldugunu ve annenin egitimi, ev 6grenme ortami, ilkokul egitiminin etkisi ve sosyo-ekonomik durumun bu
iliskideki etki biiyiikliiklerinin oldukga yiiksek oldugunu belirtmektedirler. Fakat yastan bagimsiz olarak
diisiik gelir ve azinlik etnik statiiniin ¢ocuklarin matematik basarisinda 6nemli bir risk faktorii oldugu da ifade
edilmektedir (Pungello ve digerleri, 1996). Benzer sekilde Duncan ve digerleri (2010) de erken yoksullugun
basar ile iligkili oldugunu savunmaktadirlar. Kluczniok ve digerleri (2013) evde 6grenme ortaminin alana
ozgii egitim siireglerinin (Orn. okuryazarlik ve matematik) yapisal dzellikler (6rn. SED, egitim diizeyi, aile
biiyiiklgii vb.) ve ebeveyn egitim inanglariyla (6rn. ¢ocuga yonelik algi, egitim kazanimlar1) daha giiglii bir
sekilde iliskili oldugunu ileri siirmektedirler. Niklas ve Schneider (2014) cinsiyet, yas, zeka, dil yeterlilikleri,
SED vb. degiskenler kontrol edilerek EAO'nun cocuklarin oynadigi rol incelendiginde EAO sadece
anaokulunun sonundaki matematik becerilerini degil ayn1 zamanda matematik yeterliliklerinin belirleyicisi
oldugunu belirtmektedirler.

Evde ¢ocukla birlikte yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin matematik becerisine katki sagladig: bilinmekle
birlikte kullanilan matematiksel dilin nitelik ve niceliginin artmasi sayesinde 6zellikle diisiik gelirli ailelerin
¢ocuklarinin say1 bilgilerinde olumlu yonde bir etkisi olmaktadir (Ramani ve digerleri, 2015). Bununla birlikte
evde ebeveynlerin ¢ocuklar ile gerceklestirdikleri matematiksel konusmalar cinsiyet ya da sosyo-ekonomik
diizey fark etmeksizin ¢ocuklarin matematik becerilerine katki saglayabilmektedir. Ogul ve Arnas (2022)
diisiik sosyo ekonomik diizeydeki ailelerin evde ¢ocuklarin matematik gelisimini desteklemek i¢in daha az
materyal sundugunu belirtse de ebeveynlerin ¢ocuklar: ile giinlitk konusmalarda “sayma, siniflandirma,
karsilastirma, siralama, uzamsal algilama, islem, 6l¢me ve birebir eslestirme vb.” gibi cesitli kategorilerde
matematik konusmalar1 iirettiklerini belirtmektedirler. Cocuklarin yasi biiyiidiikce evdeki aritmetik
etkinliklerine daha fazla katilim gostermelerine ragmen (Thompson ve digerleri, 2017), ¢ocuklar
ebeveynleriyle matematik icerikli konusmalar gerceklestirdiklerinde ileriki yaslarda daha iyi matematik
becerilerine sahip olabilmektedirler. Bu sebeple ev ortaminda SED’in matematik becerileri {izerindeki
etkisinin en aza indirilmesine olanak saglayacak sekilde ¢cocuklarla yapilacak etkinlikler veya giinliik rutinler
diizenlenmesi ve ¢ocuklarinin bu etkinliklere katilimin arttirilmasi olduk¢a onemlidir.

Arastirmada elde edilen sonuglar bazi sirurliliklar: beraberinde getirmekle birlikte, bu sinirhiliklar ve
elde edilen sonuglar dogrultusunda bu konuda ¢alisma yapacak arastirmacilara ve ailelere bazi Oneriler
sunmak miimkiindiir. Bu c¢alismanin en biiylik smirhiligini Tiirkiye'nin cesitli illerinde ikamet eden
ebeveynlerden cevirim i¢i form aracihigryla toplanmasidir. Ev ortaminda yiiz yiize yapilan goriismeler ve ev
gozlemleri daha destekleyici veri saglayabilmektedir. Bu nedenle ileride yapilacak olan arastirmalarin yiiz
ylize goriismelerle de desteklenmesi Onerilmektedir. Bu sayede toplanacak formlarla birlikte ev ortaminda
yapilacak gozlemlerle desteklenecek arastirmalar, daha kapsamli veriler elde edilmesine olanak taniyacaktir.
Bu calismanun bir diger sirlilig ise ev aritmetik ortaminin degerlendirilmesinde ebeveyn goriislerinden
faydalanilmasidir. Sonraki arastirmalarda ¢ocuklarin becerilerinin de oOlgiilerek ebeveynlerin goriisleri ile
karsilagtirilmas1 Onerilmektedir. Birbiri ile karsilastirilabilecek veriler sayesinde, elde edilecek sonuglar
arastirmay1 daha giiglii hale getirecektir. Kiigiik ¢ocuklarin sonraki egitim kademelerinde kullanabilecekleri
matematigin temeli olusturmak igin erken ¢ocuklukta edindigi deneyimler 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
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donemde edinilen deneyimlerin uzun dénem giktilarinin hem akademik hem de sosyal alanda etkilerinin
oldugu bilinmektedir. Bu sebeple arastirmacilarin evde ebeveynler birlikte, ¢ocuklarin aritmetik becerilerini
desteklemeye yonelik egitimler iizerinde ¢alisilmasi onem arz etmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde
olusturulacak matematik temelinin uzun donem ¢iktilarinin istendik diizeyde olabilmesi i¢in ise ebeveynlerin,
Ogretmenlerin, politika yapicilarin ve topluluklarin birlikte c¢alismasi oldukca onemlidir. Birlikte calisma
sistemi ve matematigin temelinin nasil olusturulacagina yonelik okul 6ncesi egitim programi igerisinde belirli
standartlarin bulunmas1 bu is birligini daha kalic1 ve sistematik hale getirilerek, ¢ocuklarin matematik
basarisinin izlenmesini ve bu bagarinin kalici olmasina katki saglayacaktir.

Yazarlarin Beyani

Arastirmacilarin katk: orani beyani: Bu calismada, verilerin toplanmasy, analiz edilmesi ve makalenin yazim
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The learning environment at home provides numerous opportunities for parents to support their
children's skills, including numeracy and math activities (Niklas et al., 2016). Educational processes that occur
at home directly contribute to children's cognitive development (Foy & Mann, 2003), and when parents
actively participate in these processes, it positively impacts the child's overall development. Increased parental
involvement also correlates with higher levels of cognitive development and academic success (Parker et al.,
1999). Extensive research on the home arithmetic environment consistently demonstrates its positive influence
on arithmetic and mathematics skills (Anders et al., 2012; Cahoon et al., 2017; Niklas et al., 2016; Ramani et al.,
2015), as well as its predictive value for later mathematics skills (Letourneau et al., 2011; Napoli & Purpura,
2018; Niklas et al., 2018). Therefore, it is crucial to examine the home arithmetic environment (Biedinger, 2011;
Grieve & Richter, 1990; Letourneau et al., 2011; Niklas et al., 2018), as it has been shown to contribute
significantly to various areas of development, particularly mathematics skills (Ammar et al., 2013; Duncan et
al., 2010; LeFevre et al., 2009; Letourneau et al., 2011; Kleemans et al., 2012; Niklas et al., 2016). This study aims
to address the following research questions regarding the home arithmetic environment of young children:

1. What is the validity and reliability of the scores obtained from the "Home Numeracy Environment"?

2. Do independent variables such as children's gender, age, socio-economic level, pre-school education
status, pre-school education attendance status, having their own room and total number of children
in the family significantly predict the variance in the total scores of the "Home Numeracy
Environment"?

Method

This study utilized convenience/accidental sampling (Creswell, 2017) to evaluate the home numeracy
environment of young children. The research sample consisted of 375 parents with children aged 36-72 months
residing in various provinces of Turkey. Of the participating children, 53.6% were boys and 45.6% were girls.
The distribution of children's age was as follows: 17.4% between 36-47 months, 32.5% between 48-59 months,
and 43.7% between 60-72 months. In terms of family size, 45.9% of parents had one child, 50.4% had two
children, and 3.7% had three or more children. According to parental responses, 89.6% of the children had
their own room, while 10.4% did not. Additionally, 87.5% of the children attended pre-school education, while
12.5% did not. Among the children, 31.5% had received pre-school education before, while 68.5% had not.
When analyzing the socio-economic levels of the parents, 25.3% were classified as lower socio-economic level,
52.6% as middle socio-economic level, and 22.1% as upper socio-economic level.

A cross-sectional survey model was employed in this study (Johnson & Christensen, 2019). To assess
the numeracy environment of the home, a measurement tool was adapted to Turkish culture and language,
and the validity and reliability of the scores obtained from this tool were calculated. The research data were
collected online from parents of 36 to 72-month-old children using Microsoft-Form, which included the
"General Information Form" and the "Home Numeracy Environment (HNE)" (Niklas et al., 2016) forms.

Results

Considering the criteria and theoretical appropriateness, a one-factor structure was accepted. The
reliability analysis, which aimed to calculate the internal consistency coefficient of the HNE scores, yielded a
reliability coefficient (Cronbach's Alpha) of .72. Hierarchical multiple regression analysis was performed in
three steps. Hierarchical multiple regression analysis was performed in three steps. In the first step, the child's
gender, age, and number of children in the family were included as independent variables, showing a
significant relationship with the total scores of the Home Numeracy Environment (F=7.35, p< .01). In the
second step, additional independent variables such as whether the child had their own room and socio-
economic status were added, resulting in a significant relationship (F=7.60, p<.01). Finally, in the third step,
further independent variables such as pre-school education attendance and previous pre-school education
were included, and a significant relationship was observed (F=5.52, p<.01).
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Conclusion

The home numeracy environment not only predicts mathematics skills at the end of kindergarten but
also plays a crucial role in developing mathematics competencies (Niklas & Schneider, 2014). The significance
of parent-child arithmetic activities, parents' arithmetic expectations, home arithmetic experiences, and
individual child factors (e.g., early literacy skills and grammatical ability) in early arithmetic outcomes has
been emphasized (Kleemans et al., 2012). The adapted HNE tool, which yielded valid and reliable results in
the Turkish context, will contribute to understanding the home arithmetic environment as a predictor of
children's mathematics skills. Analyzing the research results and related studies, age emerges as a significant
predictor of total scores, while socio-economic status is identified as one of the major determinants of the
numeracy environment in the home. Additionally, variables such as the child having their own room and
previous pre-school education were found to be significant predictors, but they are likely related to socio-
economic status due to their association with family income. Therefore, it is crucial to organize activities and
daily routines with children and to increase their participation in these activities so as to mitigate the impact
of socio-economic status on mathematics skills in the home environment.

Despite the limitations, the obtained results provide valuable insights for future studies on this topic.
One limitation of this study is the collection of data through an online form from parents residing in various
provinces of Tiirkiye. Conducting face-to-face interviews and home observations can provide more
comprehensive data. Thus, it is recommended that future studies incorporate face-to-face interviews. Another
limitation is the reliance on parents' opinions to evaluate the home environment. Future studies should
consider measuring children's skills and comparing them with parents' perceptions. Overall, this study
contributes to the understanding of the home arithmetic environment and its impact on children's
mathematics skills. By addressing the research questions and considering the limitations, future studies can
further enhance our knowledge in this area.
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“Ev Aritmetik Ortam Tarama Araci” evde ailelerin ¢ocuklari ile yapti§1 aritmetik etkinlikleri, giinliik
matematiksel etkilesimleri, evde matematige ne kadar deger verildigi ve evde matematiksel kavramlarin ne
siklikla 6gretildigini belirlemeye yonelik 10 soruluk tek faktorlii bir yap: olusturmaktadir. Her madde 5 puanlh
bir 6l¢ekte puanlanmaktadir (haftada birkag kez, haftada bir, 2-3 haftada bir, pek sik degil, hi¢ ya da dogru
degil, ¢cok az dogru, biraz dogru, dogru, ¢ok dogru). 4 ve 0 arasinda degerler buna gore belirlenmistir.
Puanlama su sekildedir:

o 1-7.sorular: Haftada birkac kez (4), Haftada bir (3), 2-3 haftada bir (2), pek sik degil (1), hig (0)
8-10. sorular: Dogru degil (0), Cok az dogru (1), Biraz dogru (2), Dogru (3), Cok dogru (4)

Ev Aritmetik Ortami Tarama Araci tim maddelerinden alinan yiiksek puanlar ev aritmetik ortaminin
yiiksek, alinan diisiik puanlar ise ev aritmetik ortaminin diisiik diizeyde oldugunu ifade etmektedir.

Bu makaleyi asagida gosterildigi gibi referans gostermek sarti ile dlgegi gelistiren arastirmacilardan izin
almaksizin 6lcegi kullanabilirsiniz. Olgek ile ilgili soru ya da dlgek hakkinda bilgi almak isterseniz 6lgegi
gelistiren arastirmacilarla iletisime gegebilirsiniz

1. Cocugunuzla zar iceren oyunlan (icerisinde zar bulunduran kutu oyunlar1 veya tavla vb) ne siklikla
oynarsiniz?
[ ] Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

2. Cocugunuzla say1 saymay1 gerektiren oyunlar1 ne siklikla oynarsiniz?

[ ] Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

3. Cocugunuzla basit toplamalar yapmasin gerektiren oyunlar1 ne siklikla oynarsimiz?
[ ] Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

4. Cocugunuzla agirlik, sicaklik veya hiz gibi 6l¢iiler hakkinda ne siklikla konusursunuz?
[ ] Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

5. Cocugunuz giinliik yasamda ne siklikla say1 sayiyor (Ornegin; Yemek masas1 hazirlarken, belirli bir
olayin gerceklesmesine kadar olan giinleri veya saatleri sayma)?
[ ] Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

6. Cocugunuz yemek yapilirken malzemelerin sayilmasina ve 6l¢iilmesine ne siklikla katilir?
[ ] Haftada birkag kez [ ]Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig

7. Market aligverisi yaparken ¢ocugunuz alinan iiriinlerin tartilmasina veya sayilmasina ya da kasada
6denmesine ne siklikla katilir?
[ ] Haftada birkag kez [ |Haftadabir [ | 2-3haftadabir [ |Peksikdegil [ | Hig
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Uygun Kutucugu isaretletin Dogru | Cok az Biraz Dogru | Cok
degil dogru dogru Dogru

8. Evimizde matematik ve hesap yapabilme
onemli kabul edilir.

9. Cocugum nasil say1 sayilacagin ve
hesaplanacagini 6grenmeyi seviyor ve ¢ok
ilgi gosteriyor.

10. Evde, cocuguma siklikla basit toplamalarin
nasil yapilacagini veya 6rnegin elmalarin
kisilere ya da kekin parcalara nasil
boéliinecegini aciklarim.

NOT: Asagida belirtildigi gibi kaynak gostermek sarti ile Slgegi gelistiren aragtirmacilardan izin almaksizin 6lgegi kullanabilirsiniz. Olgek
ile ilgili soru ya da 6lgek hakkinda bilgi almak isterseniz 6lgegi gelistiren aragtirmacilarla iletisime gegebilirsiniz.

Referans i¢in: Avci, K., & Akman, B. (2024). Kiigiik cocuklarin ev aritmetik ortamlarinin incelenmesi. Yasadik¢a Egitim, 38(1), 199-216.
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Yiiksekogretim kurumlarinin bireylere, entelektiiel sermaye yaratma, risk alma, girisimci ve yaratict olma,
beceri ve yetenek olusturma gibi daha dinamik nitelik ve yeterlilikleri kazandirmalar: yoniinde giderek artan
bir talep oldugu goriilmektedir. Bu nedenle lisansiistii egitim 6grencilerinin, ¢evrenin degisen ihtiyaclara
hizli bir sekilde yanit verebilmek icin yiiksek derecede dinamik olmalari gereken rekabet avantajlarimni
olusturmalar1 gerektigine dikkat cekilmektedir (Muneeb ve digerleri, 2020). Gerek bireylerin gerekse
orgiitlerin yliksekogretim kurumlarindan talep ettikleri beceri ve yeterliliklerin stratejik yonetim doktrininde
tanimlanan Dinamik Yetenekler (DY) yaklasimiyla rekabet avantaji yaratacak sekilde etkin bicimde
karsilanabilecegine dair literatiirde bazi iddialar bulunmaktadir (Farzaneh ve digerleri, 2022; Navarro &
Gallardo, 2003; Stolze & Sailer, 2022). DY, Orgiitiin ¢evresindeki hizli degisimlere uyum saglama ve rekabet
avantajl yaratma amaciyla i¢ ve dig kaynaklarim kullanarak gevredeki firsatlar: sezerek algilama, bu firsatlar:
yakalama ve kendi 6grenme siiregleriyle bu firsatlari: doniistiirme yeteneklerini ifade etmektedir (Teece, 2019).
Stratejik yonetim alanyazininda orgiitsel boyutta kapsamli sekilde ele alinan yaklasim (Eisenhardt & Martin,
2000; Wang & Ahmed, 2007; Winter, 2003), yiiksekogretim alaninda da yayginlasarak program degerlendirme,
mezun c¢iktilari, bireylerin entelektiiel sermayeleri gibi spesifik konularda giderek daha fazla ele alinmaya
baslamistir (Farzaneh ve digerleri, 2022; Huang, 2005; Teece, 2011).

Universitelerin hizla degisen cevrenin etkilerine daha fazla maruz kaldiklari, bireysel ¢atismalar ve
o0grenme tuzaklar1 gibi nedenlerden dolay1 yenilikgi bir perspektiften mahrum olduklari (Salge, 2011) ve 6zel
sektorden farkli olmalarinin rekabet¢i ¢evreye uyum yeteneklerini azalttigi vurgulanmaktadir (Ma &
Todorovic, 2011). Tiirkiye Ozeline bakildiginda ise uluslararasi derecelendirme kuruluslarimin yaptig:
siralamalarda Tiirk iiniversitelerinin durumunun pek parlak olmadig: goriilmektedir (The Higher Education,
2023). Ogzellikle egitim yonetimi doktora alaminda mezun nitelikleri ve yeterlilikleri konusunda baz
sikintilarin oldugu, program igeriklerinde disiplinler arasi bir perspektifin eksikligi dikkati ¢ekmektedir
(Sezgin ve digerleri, 2011; Sezgin & C")demig—Keleg, 2023). Universitelerden arastirma performansina yonelik
artan beklentiler, lisansiistii 6grencilerinin de becerilerini, yeterliliklerini ve sosyal yetkinliklerini arastirma
ortaminda kullanmalarin1 gerektirmektedir. Bu durum bir yandan arastirma verimliliginin 6nemini
gosterirken diger yandan 6grencilerin DY'sine daha fazla dikkat cekmektedir (Muneeb ve digerleri, 2020). DY
baglamiin sundugu farkli ve disiplinler arasi bakisin, lisansiistii egitim yeterliliklerini kazandirmay:
amaclayan Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi (TYYC) alanina katki sunabilecek bir anlayisa sahip
oldugu diistiniilmektedir.

Degisen kariyer anlayislar1 ve kiiresel sartlarin yani sira Avrupa’da yiiksekogretim alaninin daha
taninir, seffaf, rekabet¢i ve hareketli kilinmasi amaciyla harekete gecilmesi, beceri ve yeterliliklerin
kazandirilmas: siirecinde belli bir kalite ve karsilastirilabilirligin olusturulmasini gerekli kilmistir
(Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2023). Bu amacla hem ulusal hem uluslararas: paydaslar tarafindan
yeterliliklerin tanindig1 ve birbirleriyle iliskilendirildigi bir sistem olan TYYC olusturularak bireylere
kazandirilan yeterliliklerin amag ve ¢iktilarinin agik hale getirilmesi saglanmistir. TYYC, mevcut yeterliliklerin
reformunu ve yenilerinin tasarlanmasimi kolaylagtirirken o6grencinin ders sonunda hangi yeterliligi
kazanacaginin farkinda olmasimi saglamakta, orgiitlere istihdam edecekleri mezunlardan hangi beceri ve
yeterlilikleri bekleyebileceklerine iliskin bir ongorii kazandirmaktadir. TYYC'de 7. diizey yiiksek lisans, 8.
diizey doktora egitimi olarak tanimlanmis ve bu diizeylerde mezun olan 6grencilerin bilgi, beceri ve yetkinlik
boyutlarinda kazanmasi gereken yeterlilikler agiklanmistir (YOK, 2010). Ancak bu yeterliliklerin
belirlenmesinin lisansiistii egitimin, cagin ve bilgi toplumunun sartlarna gore diizenlenmesi igin tek bagina
bir anlami olmadigi {iniversitelerin mezunlara kazandirdiklar1 yeterlilikleri TYYC kapsaminda
degerlendirerek gereken diizenleme ve yenilikleri yapmalarinin da 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Sezgin
ve digerleri, 2011). Bu nedenle bu yeterliliklerin dgrencilere etkin bi¢imde kazandirilmasinin vizyoner bir
bakis agisiyla yiliksekogretimin kalitesi, mezun nitelikleri, istihdam-kalkinma iliskisi ve uluslararas1 rekabet
gibi zincirleme etkiler bakimindan 6nemli oldugu ve bu yeterlilikleri kazandirmada disiplinler arasi
baglamlarin da TYYC kapsaminda ise kosulmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Literatiir taramalari, egitim yonetimi alaninda TYYC ye iliskin yapilan arastirmalarin lisansiistii egitime
yogun bi¢imde odaklandigini (Cinkir & Yildiz, 2018; Deniz & Yilmaz, 2018; Dilci, 2011; Karadag & Ozdemir,
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2017; Semerci, 2011; Sezgin ve digerleri, 2011; Uslu-Kocabas & Deniz, 2022) ortaya koymaktadir. Alanyazin
taramasi siirliligs kapsaminda TYYC yi DY gibi farkli bir disiplin baglaminda ele alan veya iliskilendiren bir
arastirmaya ise rastlanmamustir. Dolayisiyla gerek literatiirdeki acik gerekse TYY(C'yi DY yaklagiminin
disiplinler aras1 baglaminda ele alarak farkli bir perspektif sunma istegi yaninda lisansiistii mezunlardan
beklenen yeterlilik ve yetenek setlerinin degismesi de bu arastirmanin yapilmasindaki ana nedenlerdir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi'ni, Dinamik Yetenekler
Yaklasimi baglaminda ele alarak lisansiistii yeterliliklerin kazandirilmasinda kullanilmasina iliskin biitiinlesik
bir bakis agisi ortaya koymaktir. Arastirmada oOncelikle literatiir taranarak TYYC baglamina iligkin bilgi
verilmis, DY yaklasimi ve boyutlar: tanitilarak egitim alaninda hangi baglamlarda incelendigi agiklanmistir.
Ardindan TYYC'nin yeterlilik boyutlart DY baglaminda ele almnarak lisansiistii yeterliliklerin
kazandirilmasinda kullanilmasina iliskin bir perspektif sunularak oneriler getirilmigtir. DY'nin TYY('nin
lisansiistil egitimin amaglarini gerceklestirmede bir lokomotif islevi gérmesi olasidir. Arastirmanin bireysel
diizeyde arastirma iiretkenligi, girisimcilik, yaratim, beceri ve yetenek olusturmaya; sistem diizeyinde
lisansiistil egitimi iyilestirmeye ve buna yonelik politikalar olusturmaya; uluslararas: diizeyde ise Tiirk
tiniversitelerini kiiresel kosullara uydurarak rekabet ortamina dahil etmeye katki saglayabilecegi
disiiniilmektedir.

Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi

Yiiksekogretimde Kkalitenin saglanmasina, hem toplumun sosyoekonomik, kiiltiirel ve innovatif
gelecegini etkilemesi hem de bireylerin degisen kariyer beklentilerine temel olmas: nedeniyle giderek artan
bir ilgi bulunmaktadir. Bireylere giincel becerileri kazandirmay1 hedefleyen yiiksekdgretim alaninda kaliteyi
saglamak igin 2005 yilinda Norve¢'in Bergen kentinde Bologna siirecini yiiriiten iilkelerin egitim bakanlari,
"Dublin Seviye Tarumlayicilari'ni temel alarak yiiksekdgretime 6zel bicimde Avrupa Yiiksekogretim Alani
Yeterlilikler Cergevesi'ni olusturmuslardir (YOK, 2010). Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi, Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Organizasyonu (UNESCO) tarafindan olusturulan ISCED’in (International
Standard Classification of Education) siniflandirmasina gore gelistirilmistir. ISCED egitimde diinyadaki
kiiresel kaliplar1 yakindan izlemek amaciyla gelismis tanimlar; egitim programlar: ve egitim kazanimi igin
yeni kodlama semalar1 sunmaktadir (UNESCO, 2011).

ISCED’in 6ngordiigii tanimlama semalarini olusturmak igin Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler
Komisyonu 2006 yilinda kurularak yeterlilik calismalarini yiiriitmiis ve 2011 yilinda Tiirkiye Yiiksekdgretim
Yeterlilikler Cercevesi (TYYC) Yonetmelik Taslagi’'m1 olusturmustur. Bu cercevede olusturulan yeterlilikler,
bir yiiksekogretim derecesini tamamlayarak basar: ile mezun olan kisinin bilebilecekleri, yapabilecekleri ve
yetkin olabilecekleri konulari tanimlamaktadir. Boylece, yiiksekogretimdeki yeterliliklerin ve 6grenme
kazanimlarmin tutarli ve agiklanabilir olarak ulusal ve uluslararas: kapsamda paydaslar tarafindan birbiriyle
iliskilendirilebilmesi saglanmaktadir. Lisanstistii egitim kapsaminda yer alan 7. (yiiksek lisans) ve 8. (doktora)
diizey yeterliliklerin bilgi, beceri ve yetkinlik boyutlarindaki bilesimi su sekildedir (YOK, 2010):

e Kuramsal ve olgusal bilgi: Kendi alan1 veya farkli bir alana ait uzmanlik bilgilerini, 6zgiin diisiince ve
arastirma ile gelistirebilme, derinlestirebilme ve alanina yenilik getirecek 6zgiin tanumlara ulasabilme;
yeni ve karmasik fikirleri analiz, sentez ve degerlendirmede uzmanlik gerektiren bilgileri kullanarak
0zgiin sonuglara ulasabilme.

e Biligsel ve uygulamali beceri: Edindigi bilgileri sistematik bigimde degerlendirerek kullanabilme;
alanina yenilik getiren yeni bir diisiince, yontem, tasarim, uygulama gelistirebilme ya da farkli bir alana
uygulayabilme; 6zgiin bir konuyu arastirabilme, kavrayabilme, tasarlayabilme, uyarlayabilme ve
uygulayabilme.

e Bagimsiz ¢alisabilme ve sorumluluk alabilme yetkinligi: Yeni bir diislince, yontem, tasarim, uygulamay:
gelistirebilen ya da farkli bir alana uygulayan 6zgiin bir ¢alismayr bagimsiz olarak gerceklestirme;
disiplinler aras1 ve 6zgiin sorunlarda liderlik yapabilme; bilimsel bir makaleyi yayinlayarak, 6zgiin bir
yapit {iretip yorumlayarak alan bilgisini genisletme, ilerlemesine katki sunma.
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. C)grenme Yetkinligi: Edindigi uzmanlik diizeyindeki bilgi ve becerileri yaratici ve elestirel bir
yaklasimla degerlendirebilme ve 6grenmesini yonlendirebilme; sorun ¢6zme ve karar verme gibi iist
diizey zihinsel stirecleri kullanarak alani ile ilgili yeni diisiince ve yontemler gelistirebilme.

e lletisim ve sosyal yetkinlik: Alan gelismelerini, kendi arastirmalarini gruplara sistemli bigimde etkili bir
iletisim ve teknolojik yeterlilikle aktarabilme; iyi diizeyde bir yabanci dili sdzlii ve yazili kullanabilme.

e Alana 6zgili yetkinlik: Alan verilerini toplama, yorumlama, uygulayarak duyurmada toplumsal,
bilimsel, kiiltiirel ve etik degerleri denetleyebilme ve bu degerleri 6gretebilme; alanin sosyal, kiiltiirel,
bilimsel ve teknolojik ilerlemesini tanitarak, toplumun bilgi toplumu olma siirecini destekleme; islevsel
bir etkilesimle alan sorunlarinin ¢dziimiinde stratejik ¢dziimler iiretme ve bu degerleri gelistirebilme

TYY(C deki bu yeterliliklerin lisansiistii egitim ¢iktilarindaki kaliteyi artirmasi, boylece bilim alanlarinin
daha dinamik yeteneklere sahip bi¢cimde kendilerini gelistirerek bu ¢iktilara sahip mezunlar saglamay:
amagladig1 soylenebilir. Bu dogrultuda TYYC'nin DY yaklasimiyla ortak paydalarimin oldugu
diisiiniilmektedir. DY yaklasimina biraz daha yakindan bakmak, {iniversite birimlerinin DY’yi mezunlarinin
beceri ve yeterliliklerini olusturmas: ve gelistirmesinde nasil kullanacaklarini anlamay:1 kolaylastirabilir.

Dinamik Yetenekler Yaklasimi

DY yaklasimu ilk kez stratejik yonetim alanyazininda Teece ve Pisano (1994) tarafindan dile getirilmis
olup heniiz var olma ¢abasinda ve gelismekte olan bir yaklasimdir (Helfat & Peteraf, 2003). DY, Orgiitlerin
cevrelerindeki bas dondiiriicii degisime uyum saglayabilmek igin sahip olduklar: i¢ ve dis yeterlilikleri
biitiinlestirerek insa etme ve ardindan yeniden yapilandirma yetenekleri olarak tanimlanmaktadir (Teece ve
digerleri, 1997). Ayrica DY, bir orgiitiin rutin faaliyetlerini ve kaynaklarini yonetim tarafindan uygun ve
ongoriilen bigimde yeniden yapilandirma yetenekleri (Zahra ve digerleri, 2006) veya belirli bir faaliyeti
glivenilir ve en azindan asgari diizeyde tatmin edici bir sekilde gerceklestirme kapasitesi bi¢ciminde farkl
tanimlarla da agiklanmaktadir (Helfat & Winter, 2011).

Dinamik yetenekler, orgiitiin gilinliik rutin faaliyetlerini ve bunlarin y6netimini kapsayan siradan
yeteneklerinden (Winter, 2003) farkli bicimde orgiite yeni stratejiler sunan ve deger yaratan uygulamalardir
(Aragon-Correa & Sharma, 2003). Ornegin iiniversitelerdeki lisans programlarinda bulunan yiiz yiize 6gretim
kapasitesi, hemen her {iniversitenin sahip oldugu siradan bir yetenektir (Hayter & Cahoy, 2018). Dinamik
yeteneklerdeki “dinamik” niteleyicisi ise siradan bir yetenegi yapilandirarak degistirmeyi ifade etmektedir.
Ornegin, yenilikler tasarlayan bir drgiit igin yeni bir iiriin ya da hizmet gelistirme yetenegi siradan bir yetenek
iken yeni iiriin gelistirme rutinini degistirme yoluyla reform yapma yetenegi, dinamik bir yetenek olarak
goriilmektedir (Zahra ve digerleri, 2006). Bir orgiit, gliclii dinamik yeteneklere sahip olursa degisime
odaklanan bir orgiit kiiltiiriine, yeni siireclerin yaratimina ve teknolojik firsatlarin sagladig1 vizyoner bir
durusa dayanarak performansin yiikseltebilir (Teece, 2019).

DY yaklagiminin literatiirde farkl: bigimlerde boyutlandirilarak ele alindig1 goriilmektedir. Teece ve
digerleri (1997) dinamik yetenekleri firsatlari sezme ve algilama, firsatlar1 yakalama ve doniistiirme
boyutlarinda ele almistir. Luo (2000) yaklasimi yeteneklere sahip olma, bu yetenekleri diizenleme ve
yetenekleri yiikseltme olarak; Wang ve Ahmed (2007) absorbe edici, uyarlayic ve yenilik¢i yetenek olarak;
Helfat ve digerleri (2007) ise degisim ihtiyacini belirleme, bu ihtiyaca yonelik olarak 6grenme ve uygulama
boyutlarinda incelemistir. Arastirmada Teece ve digerleri (1997) tarafindan yapilan boyutlandirma temel
aliarak s6z konusu boyutlar asagida agiklanmstir:

e Firsatlar sezme ve algillama: Firsatlar1 sezme ve algilama yetenegi orgiitiin ¢evresindeki kosullarda
gerceklesen degisimi, firsatlari, tehditleri ve paydas ihtiyaclarimi fark ederek degerlendirebilme
yetenegidir.

e Firsatlari yakalama: Firsatlar: yakalama, yeni firsatlar1 elde etmek i¢in kaynaklar: seferber ederek deger
elde etmektir. Firsatlarin yakalanmas: 6grenmeye dayali bicimde gerceklesir ve degisime bir cevaptir.
Teknolojik ihtiyaglar, yeni calisma modellerine dair 6grenmeler bu boyutta yer alir.
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e Dontigtiirme: Doniistiirme, siiregelen bir orgiitsel yenilenme olarak tanimlanabilir. Bu boyut, mevcut
yetenekleri gelistirmeye, yeni yeteneklere doniistiirmeye dolayisiyla yaratim siirecine dayamr
(Gebauer, 2011).

Literatiirde DY yaklasiminin ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinin mevcut DY’lerini belirlemek
ya da farkli baglamlarda degerlendirmek igin kullanildigina rastlanmaktadir. Bir arastirmada yiiksekogretim
kurumlarinda DY’nin kurumsal dayaniklilig1 6nemli dlciide etkiledigi belirlenmis, {iniversitelerin COVID19
salgmin ortaya cikardigi zorluklarla basa ¢ikma stratejileri gelistirmeleri i¢in Gnemli bilgiler verdigi
vurgulanmistir (Salam ve digerleri, 2023). DY yaklasiminin meslek liselerinin dinamik yeteneklerini incelemek
(Huang, 2005), {iniversitenin dis kaynaklarla olan baglantis: ve dis degisikliklerine yanit veren stratejilerini
kesfetmek (Ma & Todorovic, 2011) igin de kullaruldigi goriilmektedir. Ayrica DY, {iniversitenin stratejik
kaynaklarini verimli bicimde kullanmak amaciyla yetenek gelistirme kosullarini analiz etmek (Bejinaru, 2017),
aragtirma ve yenilik yeteneklerini belirlemek (Henao-Garcia ve digerleri, 2014) amaciyla da ele alinmigtir.
DY’'nin doktora egitiminde 6grencilerin arastirma {iiretkenligi iizerindeki etkisini kesfetmek (Muneeb ve
digerleri, 2020), isletme dersinin miifredatini DY baglaminda incelemek igin daha da mikro diizeylerde
arastirma konusu yapildig: dikkati gekmektedir (Teece, 2011). Dolayisiyla {iniversite bilesenlerinin ve 6zellikle
ogrencilerin degisen ¢evreye uyumunu saglayarak rekabet avantaji yaratmayr amaglayan DY yaklasimu ile
lisansiistil yeterlilikleri 6grencilere kazandirmada bir kalite ve uyum olusturmayi1 amaclayan TYYC nin hangi
boyutlarda birlestigini, birbirlerini hangi noktalarda destekledigini irdelemek gerektigi soylenebilir.

Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi ve Dinamik Yetenekler Yaklasimi

TYYC'nin lisansiistii egitim diizeylerindeki bilgi, beceri ve yetkinlik boyutlarimin DY’nin firsatlari
sezme ve algilama, firsatlar1 yakalama ile doniistiirme boyutlarindaki karsiliklarini incelemek, TYYC yi DY
baglamina oturtmak ve ikisi arasindaki baglantilar1 gormek agisindan kolaylastirici olabilir. Bu amagla Sekil
1’de DY ve TYYC boyutlar arasindaki iligkiler gosterilmektedir.

Sekil 1'de goriildiigii gibi TYYC'nin bilgi, beceri ve yetkinlik boyutlari, DY'nin firsatlar1 sezme ve
algilama, firsatlar1 yakalama ve doniistiirme boyutlar: ile yakin ve sik iligkiler icinde bulunmaktadir.
TYYC'nin ilk yeterlilik alani olan bilgi boyutu, kuramsal ve olgusal bilgi olmak iizere ikiye ayrilmis ve
tiniversitelerde verilen lisansiistii egitimde alana iliskin 6zgiin bilgi, fikir, yontem ve uygulamalar iiretmeye
odaklanmustir (YOK, 2010). DY'nin firsatlar1 sezme ve algilama boyutu, lisansiistii egitim paydaglarmin
alandaki degisiklikleri fark etmeleri i¢in yOnetim tarafindan yapilan yonlendirmeler yaninda (Tonbul, 2020),
Ogretim iiyelerinin siirekli olarak anket, veri toplama, kiyaslama, kisisel ag olusturma yoluyla gevreyi
tarayarak takip etmeleri gibi uygulamalaridir (Hube ve digerleri, 2022). Algilama boyutunda iiniversitelerin
ya da birimlerinin devamli i¢inde bulunduklar1 gevreyi tarayarak firsatlar1 kesfetme yeteneklerine vurgu
yapilirken lisansiistii 6grencilerin arastirma iiretkenligi baglaminda, algilama yeteneginin bireyin kendi
arastirma ortamindaki arastirma firsatlarini kesfetme yetenegini ifade ettigi vurgulanmaktadir (Gratton &
Ghoshal, 2005). Dolayisiyla TYYC 'nin mezunlara kazandirmay1 amagladig: bilgi boyutunu olusturan alana
iliskin 6zgiin yontem, uygulama, fikir ve diisiincelerin iiretilmesini DY’nin algilama boyutunu olusturan
cevresel tarama, kesif ve ortaya ¢gikabilecek firsatlar1 devaml takip etmeye yonelik uygulama ve etkinliklerle
destekleyecegi diisiiniilmektedir. Bir arastirma taslaginda 6zgiin bir problem durumunu olusturmak, farkl
bir disiplinde kullanilan bir yéntemi o bilim alanina uyarlamak, yeni bir 6l¢ek gelistirmek, 6zgiin yeni bilgiler
iiretmek gibi eylemlerin DY’nin algilama yetenegini tanimlayan ¢evreyi izleyerek yenilik, degisim ve firsatlar:
fark edebilme ile artirilabilecegi sdylenebilir.

TYY(C'de lisansiistii egitimde yer alan ikinci yeterlilik alan1 beceri boyutudur. Beceri boyutunda bilissel
ve uygulamali beceri yer almakta lisansiistii 6grencilere egitimleri sonunda yaraticilik, yenilik, arastirma ve
uygulama iiretkenligi becerisi kazandirmak amaglanmistir (YOK, 2010). DY’nin firsatlar1 yakalama boyutu,
ortak yazarlik ve aragtirma is birliklerinin ¢ogalan etkisiyle arastirmacilarin bilimsel yeniligi gerceklestirme
bicimleri (Felin & Powell, 2016); anabilim dali biinyesindeki boliim ve programlar arasi yapilar ve is birlikleri,
ise baglilik yaratma ve topluluk baglar1 olusturma gibi uygulamalardir (Hube ve digerleri, 2022). Arastirma
sonuglarinin dneminden dolayi, doktora programlarinin giderek arastirma {iretkenligi odakli bigimde
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tasarlandig1 (Grapin ve digerleri, 2013), 6grencilerin arastirmac olarak katkisinin, arastirma ¢iktilarinin egitim
veren kuruma atfedilmesi nedeniyle {iniversiteler i¢in onemli katki sagladig1 arastirmacilar tarafindan
belirtilmektedir (Muneeb ve digerleri, 2020). Bu dogrultuda TYY('nin, arastirma ve uygulama tiretkenligi,
yaratim ve yenilik iceren beceri boyutunun, DY’nin firsatlar1 yakalama boyutunu ifade eden topluluk baglari,
ortak yazarlik ve boliimler arasi arastirma is birlikleri ile arastirma etkisini artirmaya yonelik uygulamalariyla
uyumlu bir goriiniim sergiledigi dikkati ¢ekmektedir. DY yaklasiminin firsatlar1 yakalama boyutunu
kullanmak, TYYC'nin beceri boyutu yeterliliklerini 6grencilere kazandirmayi daha etkin bigimde ise
kosabilecegi gibi uluslararasi arenada arastirma niteligi ve iiretkenligi konusunda kazanimlar da saglayabilir.

Firsatlar1 sezme ve algilama
(Sezgi Asamasi)

“Cevredeki degisim ve yenilikleri
diizenli takip etmek, farkinda olmak”

Firsatlari, tehditleri, degisim ve paydas
ihtiyaglarini fark ederek degerlendirebilme...

Alandaki giincel degisim ve yeniliklerin
takibi; 6gretim iiyeleri ve yoneticilerin veri
toplama, kargilastirma, kisisel aglarla gevreyi
taramalart ve buna liderlik etmeleri...

Lisansiistii 6grencilerin kendi

Firsatlar1 yakalama
(Eylem Asamasi)

“Yeni firsatlar ele almak igin
kaynaklarin seferber edilmesi ve bunu
yaparken deger elde etmek”

Teknolojik ihtiyaglar, yeni ¢alisma,
egitim modellerine dair 6grenmeler...

Aragtirma is birlikleri, ortak
yazarlik, programlar ve kurumlar arasi
projeler ve aragtirma topluluklar ile
bilimsel yenilik ve iiretkenligi

Doniistiirme
(Yaratim Asamasi)

“Mevcut yetenekleri bireysel ve
sistem diizeyinde gelistirerek yeni
yeteneklere doniistiirmek”

Siirekli gelisme ve yenilenme,
yeniden yapilandirma, farklilasma,
doniislim ve yaratim siireci...

Ogrenilenleri kullanarak
degisimi yonetme; sorun ¢d6zmede
stratejik ve akillica karar verme...

¢ gerceklestirmek... .. o
alanlarindaki arastirma firsatlarini kesfetme Yeni bilginin paylagimi, bilginin
yetenekleri... kolektif diizeye ¢ikarilmasi...
1 b-
Yetkinlikler Boyutu
Bagimsiz calisabilme ve sorumluluk alabilme
Bilgi Boyutu Ozgiin bir aragtirmay1 bagimsiz ve sorumlu bigimde yiiriiterek

Kuramsal ve olgusal bilgi

Alana iliskin 6zgtin bilgi,
fikir, yontem ve

kullanilan bir yéntemi o
bilim alanina uyarlamak,
yeni bir 6l¢ek gelistirmek...

Beceri Boyutu

Biligsel ve
uygulamal1 beceri

uygulamalar iiretme, Edinilen bilgiyi
uyarlama... sistematik bicimde
degerlendirerek
Farkl1 bir problem durumu kullanabilme. ..
olusturma,
o Yaraticilik, yenilik,
Bagka bir disiplinde arastirma ve uygulama

iiretkenligi becerisi
kazandirma...

yayinlayabilme; disiplinler aras1 ve dzgiin sorunlarda liderlik
yapabilme...
Ogrenme yetkinligi

Edinilen bilgi ve becerileri yaratic1 ve elestirel bir yaklasimla
degerlendirerek 6grenmeyi yonlendirebilme; problem ¢6zme, karar
verme, elestirel yaklasim siiregleriyle yeni yontem ve yaklagimlar
gelistirebilme...

iletisim ve sosyal yetkinlik
Alanindaki sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik ilerlemeyi iletisimle
tanitabilme...

Alana 6zgii yetkinlik

Alanindaki ilerlemeyi tanitarak, toplumun bilgi toplumu olma siirecini
destekleme; iglevsel bir etkilesimle alan sorunlarmin ¢oziimiinde
stratejik ¢oztimler iiretme...

Sekil 1. Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi ve Dinamik Yetenekler Yaklagimu iligkileri

TYY(C de lisansiistii egitim diizeylerinde yer alan son yeterlilik alan1 yetkinlikler boyutudur. Bagimsiz
calisabilme ve sorumluluk alabilme yetkinliginde 6grenciden alana iliskin 6zgiin bir arastirmay1 bagimsiz ve
sorumlu bi¢cimde gerceklestirerek yayima doniistiirmesi, disiplinler arasi ve 6zgiin sorunlarda liderlik
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yapabilmesi istenmektedir (YOK, 2010). Ogrencinin bagimsiz sekilde kendi istegi ve i¢sel motivasyonu ile
sorumluluk alarak arastirma yapmaya yoOnelmesi, girisimci bir davranis olarak degerlendirilebilir.
Ogrencilerin DY baglaminda girisimcilik ve yenilikcilik ile kendilerini farklilastirabileceklerine dikkat
cekilmekte (Teece, 2019), arastirmalarini yayimna doniistiirerek tiniversitenin yeni arastirma iiretiminde katki
saglamalarint DY olumlu etkilemektedir (Muneeb ve digerleri, 2020). Ayrica firsatlar1 sezme ve algilama
boyutunda liderlik ederek paydaslar: 6nemli gelisme ve egilimleri fark edebilmeye yonlendirmenin DY’nin
ozelliklerinden biri olduguna da dikkat ¢ekilmistir (Zahra ve digerleri, 2006). Dolayisiyla TYYC'nin 6grenciye
bagimsiz ¢alisabilme ve sorumluluk alabilme yetkinligi kazandirma amacinin igerikleri ile DY baglamindaki
girisimcilik, yenilikgilik ve liderlik gibi 6nemli anahtar kavramlarin Ortiistiigii goriilmektedir. Bu dogrultuda
egitim yonetimi lisansiistii programlarinda 6grenciye bagimsiz ¢alisabilme ve sorumluluk alabilme yetkinligi
kazandirmada DY baglaminin kullanilabilecegi soylenebilir.

Yetkinlikler boyutunda yer alan 6grenme yetkinliginde, 6grencinin edindigi bilgi ve becerileri yaratici
ve elestirel bir yaklasimla degerlendirerek 6grenmesini yonlendirmesi; problem ¢dzme, karar verme, elestirel
yaklagim siiregleriyle yeni yontem ve yaklagimlar gelistirebilmesine odaklanilmistir (YOK, 2010). DY’nin
doniistiirme boyutunun da i¢sel 6grenme odakli bigimde gerceklestigi, mevcut yeteneklerin gelistirilerek yeni
yeteneklere doniistiiriilmesine, dolayisiyla yaraticiliga ve devam eden bir yenilenmeye dayandig:
belirtiimektedir (Gebauer, 2011). Bunlarin yam1 sira Ogrencilerin zekice karar verme yoluyla
farklilasabilecekleri de vurgulanmistir (Teece, 2019). Bu baglamda 6grenme yetkinligi boyutunun da DY ile
ortak paydalarda bulustugu dikkati cekmekte, bu yetkinlik alaninda da DY yaklasimindan faydalanilabilecegi
goriilmektedir.

TYYC de yetkinlikler boyutunda 6grencinin iletisim ve sosyal yetkinligini kazanmas1 amaciyla yabanci
dil bilgisi ve teknolojik yeterlilikle alanin giincel gelismelerini ve kendi ¢alismalarini bagkalarina yazili ve
s6z1ii bigimde etkili bir iletisimle aktarmast da beklenmektedir (YOK, 2010). Ogrencilerin sosyal ve teknolojik
yapidaki degisimlere kolay ve hizli adapte olusundan faydalanarak bunu firsata doniistiirmek DY’nin
firsatlar1 yakalama boyutuna bir 6rnektir (Tonbul, 2020). Ayrica DY yaklasimi, iletisimin satin alinmasi zor
dinamik bir yetenek oldugunu vurgulamakta (Teece, 2019); 6grencinin sosyal yetkinligini kullanarak
akademik sosyal agini olusturmasini da olumlu etkilemektedir (Muneeb ve digerleri, 2020). Ustelik arastirma
yoluyla yeni bilginin yaratilmasi sayesinde, girisimci bireyler, birimler ve kuruluslar tarafindan yeni iletisim
ve yayilim yollar1 kesfedilmekte; radikal bi¢cimde yeni etki yollarinin agilmasma imkan sunulmaktadir
(Sengupta & Rossi, 2023). Dolayisiyla TYYC 'nin kazandirilmasini 6ngordiigii iletisim ve sosyal yetkinligin DY
baglaminda da karsiliginin bulundugu séylenebilir.

Yetkinlikler boyutunda yer alan son yeterlilik olan alana 6zgii yetkinlikte 6grenciden alanindaki sosyal,
kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik ilerlemeyi tanitarak, toplumun bilgi toplumu olma siirecini destekleme; islevsel
bir etkilesimle alan sorunlarinin ¢oziimiinde stratejik ¢oziimler iiretme ve bu degerleri gelistirebilmesi
beklenmektedir (YOK, 2010). DY yaklagimindaki déniistiirme boyutu 6grenilen bilgilerden yararlanma,
degisimi basarili bicimde yOnetme gibi faaliyetleri kapsarken (Teece, 2007) 6grenmeyle elde edilen yeni
bilginin gruplara tanmitilarak kolektif bir diizeye entegre edilmesinin dnemine dikkat ¢ekilmektedir (Teece,
1982). Ayrica sorunlarin ¢6ziimii i¢in stratejik karar verme siirecinin DY’de yer alan spesifik siireglerden biri
oldugu da vurgulanmaktadir (Eisenhardt & Martin, 2000). TYYC'nin alana 6zgii yetkinlik boyutunda bulunan
alan bilgisi ve gelismelerini topluma tanitma, yansitma ve boylelikle toplumun ilerlemesine katki ile alan
sorunlarina stratejik ¢ozlimler sunma amacimin DY baglaminda ortak noktalarda birlestigi dikkati
cekmektedir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, TYYC nin bilgi, beceri ve yetkinlik boyutu yeterliliklerini, DY baglaminin boyutlar1 ve
anahtar kavramlariyla olan ortak paydalarini ele alarak egitim yonetimi lisansiistii yeterliliklerinin DY
baglaminda ise kosulmasini Onermektedir. Ayrica bu arastirma lisansiistii egitim yeterliliklerinin
kazandirilmasinda disiplinler arasi, farkli bir perspektif sunmaktadir. TYYC'yi olusturan yeterlilikler alan1 DY
yaklasimi baglaminda ele alinarak boyutlar ve kavramlar arast iliskiler biitiinciil bir bakisla
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degerlendirilmistir.

TYYC'nin 6grencilere kazandirmay1 amacladig: bilgi, beceri ve yetkinlikler boyutu yeterliliklerinin
DY’nin firsatlari sezme ve algilama, firsatlar1 yakalama ve doniistiirme boyutlari ile ortiistiigii goriilmektedir.
Ayrica DY baglamini olusturan uyum, yetenek, girisimcilik, yaraticilik, tiretkenlik, teknoloji ve yenilik,
degisim, stratejik karar verme, bilgiyi olusturma, 6grenme, bilgiyi yayma, liderlik, sosyal ag olusturma,
isbirlik¢ilik, cevreyi devamli izleme, farklillk ve rekabet avantaji yaratma, ekip calismasi gibi anahtar
kavramlarin TYYC tarafindan da 6grenciye kazandirilmak iizere amaclandig: belirlenmistir. Dogrudan iliskili
olmayan “girisimcilik, rekabet, ulasilabilir ve taminir olmak icin akademik-kisisel ag olusturma” gibi
kavramlarin bile, temelinde baglantilarinin bulunmasi nedeniyle iki alanin biitiinciil bir goriintii sergiledigi
sOylenebilir. Bu nedenle TYY('deki yeterlilikleri 6grenciye kazandirmada DY'nin kullamlmasimn bu
yeterlilikleri daha islevsel ve etkin kilacag: diisiiniilmektedir. DY baglaminin kullanilabilmesi i¢in 6ncelikle
lisansiistii egitim veren programlarin sahip oldugu dinamik yeteneklerin ne diizeyde oldugunu belirlemek
gerekmekte, bu konu arastirmacilarin ilgisine sunulmaktadir.

Arastirma sonuglar1 onemli ¢ikarimlar saglamakta, DY baglamini kullanarak TYYC yeterliliklerini daha
etkin bigimde egitim yonetimi lisansiistii programlarindaki 6grencilere kazandirmak i¢in yapilabileceklerin
onemi vurgulanmaktadir. Lisansiistii egitimin yonetim birimleri olan Enstitii Miidiirliikleri ve Anabilim Dal1
Bagkanliklarinca yeni, farkli, giincel, arastirma konusu, uygulama ve yontem {iretmek icin egitim yonetimi
cevresindeki degisim, firsat ve yenilikleri siirekli takip etme amaciyla 6grenci ve akademisyenlere yonelik
uygulama ve etkinliklerin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Alandaki yeni arastirma egilimleri, Milli Egitim
Bakanlig1 ve YOK gibi karar vericilerin diizenlemeleri, diinyadaki yiiksekdgretim alaninda yeni uygulamalara
iliskin haberler, enstitiilerdeki en iyi uygulama ornekleri, farklilik yaratarak programlarini daha gekici hale
getiren {iniversiteler gibi gelismeler, haftada bir Anabilim Dalinda diizenlenen toplantilarda 6grencilerle
paylasilarak bir firsat algilama altyapis: olusturulabilir.

DY baglamini yaraticilik, yenilik, arastirma ve uygulama {iretkenligi becerisi kazandirma amagh
kullanarak egitim yonetimi programlar ile diger programlar hatta diger anabilim dallar1 ve programlar
arasinda arastirma is birlikleri, ¢alisma ekipleri ve projeler olusturmak, ortak yazarh ¢alismalarla arastirma
etkisini artirmak, alandaki disiplinler aras1 perspektifin diizeyini artirmak da miimkiin olabilir. Eksikliginden
dolay: siirekli sikayet edilen kuram-uygulama baginin giiclendirilmesinde, egitim yonetiminin hem kendi alt
alanlarinda hem de diger alanlarla iligkisinin daha biitiinciil ve disiplinler arasi hale getirilmesinde bu
arastirma ortakliklar1 ve is birlikleri bir ¢6ziim ve aymi zamanda bir firsat yakalama olarak goriilebilir. Bu
disiplinler arasi goriiniim ile program ogrencileri, alanin énemli ve saygin dergilerinden daha ¢ok kabul ve
onay alarak arastirma kalitesi ve {iretimini artirabilecekleri gibi 6nemli arastirma yeterliligi tecriibeleri elde
edebilirler.

Egitim yOnetimi lisanstistii programlarinda 6grencilerin girisimcilik, 6§renme odaklilik, stratejik ve
zekice karar verme, etkili iletisim, teknoloji ve dil yeterliligi, yaraticilik, bilgiyi kolektif diizey tasima gibi
dinamik yetenekleri kullanabilmeleri i¢in daha disa doniik bi¢imde, iletisim ve sosyal yetkinliklerini ise
kosarak kendilerine akademik ve sosyal aglar yaratmalari, daha kolay erisilebilir ve goriiniir olmalar1
gerekmektedir. Egitim yOnetimi alanindaki en iyi arastirmacilarin hem ulusal hem uluslararas: diizeyde
kimler oldugu, hangi kongre ve dergilerin daha saygin ve etki bakimindan énemli oldugu, bu arastirmacilarin
yayinladig arastirma kalitesinin diizeyi ve bilim alanina bakislar1 gibi konulara olan 6grenci ilgisi, TYYC ile
amaglanan yetkinlik boyutunu ciddi bi¢cimde destekleyerek 6grenciye hem sosyal hem de akademik bir
sermaye kazandirabilir. Yurtdisindaki en iyi egitim yonetimi (liderligi) programlarinin personel tanitim
sayfalarina bakildiginda her &gretim {iiyesinin hangi alanlarda arastirmalari oldugunu, ka¢ Ogrencinin
danismanhigini yaptigini, danisanlarinin profilini, uluslararas1 6grencilere ve igbirlik¢i ¢alismalara karsi
tutumunu gosteren birincil agizdan bir alintiy1 gormek miimkiindiir. Kolay erisilebilir ve goriiniir olmak, bir
program ve iiyeleri i¢in dinamik bir yetenek olarak tanimlanabilir, ¢linkii o alanla ilgilenen her 6grencinin
program ve iiyeleri hakkinda fikir sahibi olmasi firsatina ve nitelikli 6grencileri biinyesine kazandirmaya
imkan verdigi, algilanan ve yakalanan firsatin doniistiiriilmesine ortam hazirladig1 sdylenebilir.
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Universitelerde DY yaklasiminin amagladigr farkliik ve rekabet ortaminin yaratilabilmesi igin
tniversitelerin merkeziyet¢i siki  yapisinin  esnetilmesi, kendi finansman kaynaklarimi yoneterek
gesitlendirebilmeleri, sistem ve birey diizeyinde rekabet avantaji yaratacak daha fazla unsura hakim olmalari
gerektigi diisiiniilmektedir. Ornegin uluslararasi siralamalarda énemli yer tutan arastirma iiretkenliginin
Tiirkiye’de profesor kadrosuna gegisten sonra dnemli derecede diismesi, iiniversitelerin rekabet avantajini
katilagtiran bir unsur olarak goriilebilir. Merkeziyet¢i yapr nedeniyle yenilik, degisim ve karar verme
stireclerinin {iniversitelerde daha yavas gerceklesmesi, kariyer basamaklarinda nitelikten gok nicelige 6nem
verilmesi, 6grenci ve mezun faydasinin daha ¢ok merkeze alindig1 rekabetci uygulamalarin eksikligi gibi
sorunlar da bu unsurlar arasinda sayilabilir. Lisansiistii egitimde TYYC yeterliliklerini kazandirmada DY
baglaminin etkin bicimde uygulanabilmesi icin iiniversite ve program yapilarinin daha esnek olusturulmasima
yonelik politika kararlarina ihtiyag bulunmaktadir.

Yazarlarin Beyam

Arastirmacilarin katki orani beyani: Arastirma, literatiir taramaya yonelik bir derleme ¢alismasi oldugundan
etik kurul izni gerekmemektedir.

Etik Kurul Karari: Her iki yazar da arastirmaya esit oranda katk: saglamistir.
Catisma beyani: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
Destek ve tesekkiir: Herhangi bir kurumdan destek alinmamis olup makale niteligini artirmada Oneri ve

goriisleriyle katki sunan hakemlere tesekkiir ederiz.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

There are some claims in the literature that the skills and competencies that both individuals and
organizations demand from higher education institutions can be met effectively to create a competitive
advantage with the Dynamic Capabilities (DC) approach defined in the strategic management doctrine
(Farzaneh et al., 2022; Navarro & Gallardo, 2003; Stolze & Sailer, 2022). Dynamic Capabilities refers to the
ability of the organization to perceive the opportunities in the environment by using internal and external
resources in order to adapt to the rapid changes in the environment and create a competitive advantage,
capture these opportunities, and transform these opportunities with their own learning processes (Teece,
2019). The approach (Eisenhardt & Martin, 2000; Wang & Ahmed, 2007; Winter, 2003), which has been
comprehensively discussed in the strategic management literature, has become widespread in the field of
higher education and has begun to be increasingly addressed in specific issues such as program evaluation,
graduate outcomes, and individuals' intellectual capital. (Farzaneh et al., 2022; Huang, 2005; Teece, 2011).
National Qualifications Framework for Higher Education in Turkey (NQF-HETR), on the other hand,
facilitates the reform of existing qualifications and the design of new ones, ensures that the student is aware
of which qualification s/he will gain at the end of the course, and gives organizations a foresight about what
skills and competences they can expect from the graduates they will employ. In NQF-HETR, the 7th level is
defined as a master's and the 8th level as a doctorate education. The qualifications that students who graduate
at these levels should acquire in terms of knowledge, skills and competence are explained (NQF-HETR, 2010).
It is thought that the effective acquisition of these competencies by students is important in terms of chain
effects such as the quality of higher education, graduate qualifications, employment-development
relationship, and international competition from a visionary point of view, and interdisciplinary contexts
should be employed within the scope of NQF-HETR in gaining these competencies. The aim of this research
is to present an integrated perspective on the use of the National Qualifications Framework for Higher
Education in Turkey in the context of the Dynamic Capabilities Approach.

Results

The knowledge dimension, which is the first competence area of NQF-HETR, is divided into two as
theoretical and factual knowledge, and it focuses on producing original knowledge, ideas, methods and
practices in the postgraduate education given at universities (The Council of Higher Education [CoHE], 2010).
The opportunity perception dimension of DC is the continuous monitoring of the environment by faculty
members through surveys, data collection, benchmarking, and personal networking (Hube et al., 2022), as well
as guidance by the administration for graduate education stakeholders to be aware of changes in the field
(Tonbul, 2020).

In NQF-HETR, cognitive and applied skills are included in the skill dimension, and it is aimed to
provide graduate students with creativity, innovation, research and application productivity skills at the end
of their education (CoHE, 2010). The ways in which researchers realize scientific innovation with the
multiplying impact of DC seizing opportunities, co-authoring and research collaborations (Felin & Powell,
2016); Interdepartmental and inter-program structures and collaborations within the department are practices
such as creating work engagement and community bonds (Hube et al., 2022).

The last area of competence in postgraduate education levels in NQF-HETR is the dimension of
competencies. With the ability to work independently and take responsibility, the student is required to carry
out original research in the field independently and responsibly, to turn it into a publication, and to lead in
interdisciplinary and original problems (CoHE, 2010). It can be considered an entrepreneurial behavior that
the student is directed to research independently by taking responsibility with his/her own will and internal
motivation. It is pointed out that students can differentiate themselves through entrepreneurship and
innovation in the context of DC (Teece, 2019), and DC positively affects the university's contribution to new
research production by publishing their research (Muneeb et al., 2020). In learning competence, the student
directs his/her learning by evaluating the acquired knowledge and skills with a creative and critical approach.
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It is focused on developing new methods and approaches through problem-solving, decision making and
critical approach processes (CoHE, 2010). It is stated that the transformation dimension of DC is realized in an
internal learning-oriented manner, and it is based on the development of existing abilities and their
transformation into new ones, thus, on creativity and ongoing renewal (Gebauer, 2011). In order for the
student to gain communication and social competence, it is also expected to convey the current developments
in the field and their own studies to others in written and oral form with effective communication with foreign
language knowledge and technological competence (CoHE, 2010). Taking advantage of students' easy and fast
adaptation to changes in the social and technological structure and turning this into an opportunity is an
example of the dimension of TF to seize opportunities (Tonbul, 2020). Supporting the process of society
becoming an information society by introducing the social, cultural, scientific, and technological progress in
the field from the student with the competence specific to the field; it is expected to produce strategic solutions
in solving field problems with a functional interaction and to develop these values (CoHE, 2010). While the
transformation dimension in the TF approach includes activities such as benefiting from the learned
information and managing change successfully (Teece, 2007), attention is drawn to the importance of
integrating the new information obtained through learning to a collective level by introducing it to the groups
(Teece, 1982).

Conclusion

The knowledge, skills and competencies dimension of NQF-HETR overlaps with DC's dimensions of
perceiving, seizing and transforming opportunities, it has been determined that key concepts such as
teamwork are also aimed by NQF-HETR to be gained by the students. In order to create the different and
competitive environment aimed by the DC approach in universities, the centralized tight structure of
universities should be stretched, they should be able to diversify their own financial resources by managing
them, and they should master more factors that will create competitive advantage at the system and individual
level.

229



Yasadikga Egitim, Cilt 38, Say1 1, Y1l 2024, 5.230-244.
Journal of Education for Life, Volume 38, Issue 1, Year 2024, pp. 230-244.
DOI: 10.33308/26674874.2024381686

Temel Cocukluk Calismalari Kavramlarinin Tiirkiye
Baglaminda Yeniden Ele Alinmasi: Fail, Yetkin ve Katilimci
Cocuk

Fatma Biisra AKSOY-KUMRU', Ayse YILMAZ>

0z:1990'1 yillarla birlikte cocukluk ¢alismalarinin sosyal bilimlerde kendine disiplinler arasi bir yer edinmesiyle cocukluga
ve ¢ocuga dair ilgi giderek artmaktadir. Makalede, temel cocukluk ¢aligmalari kavramlarinin Tiirkiye baglaminda irdelenerek
kavramsal bakis agilarimin ozellikle egitim merceginden genisletilmesi rasyoneliyle Tiirkiye’deki ¢ocukluk ¢alismalar
literatiiriine katki saglamak amaciyla cocuk failligi, cocuk yetkinligi ve ¢ocuk katimi kavramlar ele alinmistir. Bu
kavramlarin birbirleriyle ve ¢ocukluk c¢alismalarinin diger tartismalariyla etkilesimlerini gz oniinde bulundurarak
Tiirkiye'den akademik ve pratik drnekler global tartismalarla bagdastirilmis ve bu kavramsallastirmalardan insa edilen
gocukluk imajlari tizerine tartismalar yapilmistir. Icinde yasadigimiz ¢agin belirsizlikler ¢agy, iligkilerin ise daha karmasik ve
birbirine bagl ya da bagimh oldugunu varsaydigimizda, bu ¢alisma ¢ocuklugu tartismak igin bagvurulan kavramlarin
degisken ve dinamik yapisini daha anlagilir kilmaktadir. Bu anlamda, ¢alismamuz faillik, yetkinlik ve katihm kavramlar
iizerinden ¢ocugun giindelik iligkiler ag1 icerisindeki ve toplumdaki konumunu irdeleyerek, bu alanda genigletilmesi ve
gelistirilmesi gerektigi diisiiniilen akademik ve pratik uygulamalar i¢in 6nerilerde bulunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Cocukluk Calismalari, Cocuk Failligi, Cocuk Yetkinligi, Cocuk Katilimi, Cocuk Haklar1

Unpacking Key Childhood Concepts in Turkish Context: Agency, Competency and Participation

Abstract: The study of childhood and children has gained growing interest in social sciences since the 1990s through the
interdisciplinary field of childhood studies. The concepts of child agency, child competence, and child participation are being
explored in an effort to broaden childhood studies discussions in Tiirkiye. This exploration, specifically from an educational
standpoint, aims to expand the conceptual perspectives within the Turkish context. Considering the inter-relationality of
these concepts within childhood studies paradigms, this study reveals complex and fluid dynamics of agency, competency
and participation in discussions of childhood and children's encounters. In this regards, multiple childhood images and
positionings have come to the fore in understanding of the given concepts in Turkish context in relation to the global
discussions. The study therefore identified additional themes that can be explored and improved through academic research
and provided future directions for practical implementations of these concepts in children's lives in Tiirkiye.
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Cocukluk calismalari, ¢ocuklarin yasamlarini, deneyimlerini, haklarini ve toplumsal konumlarin1 anlamay1
amagclayan disiplinler arasi bir arastirma alaruni ifade eder. Bu ¢alismalar, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
egitim bilimleri gibi farkli disiplinlerden gelen arastirmacilar tarafindan yiiriitiiliir. Cocukluk calismalari,
¢ocuklarin pasif ve masum varliklar olarak degil, toplumsal birer aktor ve gesitli deneyimlere sahip bireyler
olarak goriildiigii bir bakis agisini yansitir (Alanen & Mayall, 2001; Corsaro, 1997; James ve digerleri, 1998;
Mayall, 2013; Qvortrup, 2005). Bu ¢alismalar, ¢ocuklarin aile igindeki rol ve iliskilerini, arkadaslik ve oyun gibi
sosyal etkilesimlerini, egitim ve okul deneyimlerini, medya tiiketim aligkanliklarin, kiiltiirel kimliklerini ve
daha bircok konuyu inceler; 6zellikle gocuklarin diinyasini arastirir (Ornegin: Alanen ve digerleri, 2015;
Christensen & James, 2000; Heywood, 2018; Mayall, 2013; Prout, 2005; Qvortrup ve digerleri, 2009). Cocukluk
calismalari farkli alanlardan beslendigi icin gocuklugun ve ¢ocuklarin diinyasinin farkli yonlerini ele almakla
birlikte, egitim bilimleriyle pek ¢ok noktada kesisir.

Tiirkiye’de ¢ocukluk calismalari oldukga yeni gelisen bir alan olmakla birlikte ¢ocuklugu egitim
merceginde ele alan calismalar ¢ogunluktadir. Ozellikle ¢ocuklugun modern kurumlar eksenine girerek
kurumsallasmasi (Court, 2017) ve zorunlu egitim ile birlikte ¢ocuklarin giinliik hayatlarinin énemli bir
kisminin okul mekaninda ge¢mesi sebebiyle, bu iki disiplinin kesismesinin kaginilmaz oldugu diistiniilebilir.
Ayrica, Tiirkiye’de dzellikle Istanbul ve Ankara gibi biiyiik sehirlerde cocukluk {izerine galismalar yapan
akademisyenlerin, bir ¢ocukluk mekan olarak ¢ogunlukla okullara ve egitim alanlarina odaklanmalar1 da
anlasilir bir durum gibi goriinmektedir. Ozellikle biiyiik sehirlerdeki asir1 kentlesme, kalabalik niifus ve
sosyoekonomik kosullar énemli bir ¢ocuk niifusunu zaman gecirme mekanlari olarak okul ya da eve mecbur
birakmaktadir. Bu da bu alanda ¢alisma yapacak olan arastirmacilar icin pratik bir stnirliliga sebep olmaktadr.
Dolayisiyla, tilkemizde ¢ocuklara odaklanan ve ¢ocukluk ¢alismalar1 alanindan beslenen pek ¢ok arastirmanin
okul mekaninda ya da egitim ile dogrudan iliskili oldugu goriiliir. Ornegin, Demiral (2020) Tiirkiye’de
¢ocukluk calismalarina onemli katkilar saglayan doktora arastirmasini bir ortaokuldaki kuliip dersleri
kapsaminda 6grencilerle birlikte gerceklestirdigi cocuklarla felsefe (P4C) calismalar1 araciligiyla tamamlamis
ve bu calismayla ¢ocuklarin dijital diinyadaki 6znelesme mekanizmalarina odaklanmakla kalmayip, ayni
zamanda okul ortaminda katilimci 6grenmenin olanaklarin1 da tartismaya a¢mustir. Erdiller-Yatmaz ve
digerlerinin (2018) calismasi ise, ¢ocuklugu ve c¢ocuklar: yine egitim ekseninde ele almasi ve 0gretmen
adaylarinin egitimde cocuklarla ilgili bakis agilarini analiz etmesi yoniinden 6nem tasimaktadir. Yilmaz
Erten’in (2022) doktora tezinde ilkokulda okuyan ¢ocuklarin sergiledikleri yil sonu gosterilerini ¢ocuk katilimz,
faillik ve sosyalizasyon perspektifinden ele aldig1 calismasi, Tiirkiye’de ¢ocukluk calismalari ve egitim
kesisiminde konumlandirilabilecek 6nemli ¢alismalardandir. Tiiziin ve Sarusik’in (2015) okullardaki ¢ocuk
katilimini farkli ¢ercevelerden ve detayl bir sekilde ele aldig raporu ise, ¢ocuk katilimini egitim ekseninde
ele almas: ve genis kapsamli bir ¢alisma olmas: sebebiyle yine bu alana énemli katki saglamigtir.

Orneklerden de anlagilacag1 gibi, literatiirde, egitim alaninda gocukluga odaklanan ampirik caligmalar
glin gectikgce artmakla birlikte, bu alanda bir kavramsal cergeve ¢izilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu
ihtiyacin 6zellikle egitim bilimleriyle pek ¢ok alanda kesisen ¢ocukluk calismalarinin hem kuramsal hem
pratik olarak egitim alanina katki saglama potansiyeli tasimasindan kaynaklandig sdylenilebilir. Cocukluk
calismalarindaki Onemli bazi kavramlarin etraflica analiz edilip tartisilmaya acilmasi, bu kavramsal
gerceveden hareketle pratik uygulamalarin gelistirilmesine olanak saglayabilir. Okullar ise &gretmenler
araciligiyla bu uygulamalarin hayata gegirilebilecegi mekanlar olabilir.

Cocukluk calismalarmin ¢ocuklar: toplumsal aktorler olarak gordiigiinii, aragtirmamn merkezinde
konumlandirdigini ve ¢ocuklarin kendi diinyalarina odaklandigini makaleye baslarken belirtmistik. Bu bakis
acgisinin gerekli kavramsallastirma araciligiyla egitim alaninda uygulanabilir hale getirilmesi ise, geleneksel
anlamdaki 6gretmen otoritesinin her seyden 6nce geldigi, bilginin tek yonlii olarak dgretmenden 6grenciye
aktar1ldig1 ve 6grencinin tamamen yetersiz, bilgisiz olarak goriildiigii anlayisa meydan okuyabilir ve hatta bu
goriisii degistirip doniistiirmeye olanak saglayabilir. Egitimde katilimciligin gozetildigi, deneyimleyerek

.....

anlay1s saglanabilir.

Bu kapsamda, ¢ocukluk calismalarinin getirdigi ¢cocuk merkezli bakis agisinin farkli alanlarda ve bu
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makalede ele alindig1 {izere egitimde uygulanabilirligi ise, cocukluk ¢alismalarini azinlik diinyas: odagindan
cikaracak daha global bir perspektif benimsenmesini ve temel kavramlarin baglamsal olarak yeniden ele
alinmasimi gerektirir. Buna istinaden bu ¢alisma, ¢ocukluk ¢alismalarinda temel olan kavramlardan ¢ocuk
failligi, cocuk yetkinligi ve ¢ocuk katilimini ele alip bu kavramlarin derinlemesine anlagilmasini ve pratikteki
olasi karsiliklarin1 ortaya koymayr amacglamaktadir. Tiirkiye'den saglanan iyi uygulama ve politika
ornekleriyle desteklenerek, gelecekte yapilacak aragtirmalar, uygulamalar ve tiretilecek politikalar agisindan
tartisma ve rehberlik saglamay1 hedeflemektedir. Bu amaca ulasmada, ¢ocukluk ¢alismalar1 perspektifinden
hareket edilecek ve ilgili alanyazinin teorik gercevesi esas alinacaktir.

Ayrica, bu makalede ele alinacak {i¢ kavramin ¢ocukluk calismalar: kavramlarindan yalnizca bazilari
oldugunu belirtmekte fayda olmakla birlikte, her birini birbiriyle iliskisi ¢ergevesinde diistinmek
gerekmektedir. Dolayisiyla biz de bu makalede bu kavramlar: birbirleriyle iliskili olarak ele alip hem genel
olarak ¢ocuklugu anlamak hem de egitimde ¢ocukluk calismalar1 perspektifinin kullanilabilirli§ini ortaya
koymak igin iligkisel bir perspektif sunacagiz. Sirasiyla faillik, yetkinlik ve katilim kavramlarini ele alacagimiz
makalemizi, sonug-tartisma kisminda pratik oneriler sunarak bitirecegiz.

Cocuk Failligi

Cocuk failligi kavrami ¢ocukluk calismalarindaki en 6nemli kavramlarin basinda gelmektedir. Bu
kavram, 6zellikle ¢ocuklar1 toplumsal yapilarin karsisinda ve pasif olarak konumlandiran sosyal bilimlerin
geleneksel bakis agisina bir karsi ¢ikis olarak kendini gostermistir (James & Prout, 1990). Dolayisiyla kavramin
bugiinkii yaygin kullanimini ve egitim bilimlerindeki pratik yansimalarini anlamak i¢in bir anlayis olarak
¢ocuk failliginin ortaya ¢ikisini ve zaman igerisinde nasil evrildigini anlamak faydal1 olabilir.

Cocuk failligi, ¢ocukluk calismalarinda gocuklarin toplamsal birer aktdr olmalar: fikriyle birlikte
tartisilmaya baslamistir. James ve Prout'un (1990) vurguladigi tiizere, “cocuklar kendi yasamlarinin,
cevrelerindeki kisilerin yasamlarinin ve yasadiklari toplumlarin olusturulmasinda etkin rol oynarlar ve
oynamalidirlar. Cocuklar sosyal yapilarin ve siireglerin sadece pasif 6znesi degillerdir”. Buradan yola ¢ikarak
Mayall (2002) da ¢ocuklarin toplumsal aktorler oldugunun altini ¢izmistir ve bu tartismay1 ¢ocuklarin faillige
sahip aktorler oldugunu vurgulayarak bir adim daha ileriye tasimistir. Mayall’a (2002) gore aktor ve fail
birbirinden ayrilmas: gereken kavramlardir: Toplumsal aktor herhangi bir eylem gerceklestiren kisi olarak ele
alinirken; fail, bu eylemi baskalariyla gerceklestiren ya da bu eylemiyle baskalarini etkileyen kisi olarak
goriiliir. Boylece ¢ocuk da toplumsal olarak hem eyleyen hem de eylemleriyle ¢evresine etki eden, ¢evresini
degistirip doniistiiren bir aktor ve fail olarak karsimiza ¢ikar. Bu baglamda ¢ocuk failligi cocuklarin toplumsal
siireglere aktif katilimini ve toplumdaki sosyal ve kiiltiirel yeniden {iiretim siireclerine etkisini ve katkisini
ifade etmektedir (James, 2009, Oswell, 2020).

Cocuk failliginin ¢ocukluk ¢alismalar: alanindaki en ¢ok tartisma yaratan kavramlardan biri oldugunu
belirtmek gerekir (Yilmaz, 2021). Bu tartismalarin ise kavramin tanimlamalarinda yattig1 goriiliir. James ve
James (2012) ¢ocuk failligini, bireylerin bagimsiz eylem kapasiteleri olarak tanimlamislardir. Fakat buradaki
eylem kapasiteleri {izerindeki “bagimsiz” vurgusu, tartismalarin temelde iki karsit goriis ekseninde
kutuplasmasina sebep olur. Birinci goriis, birey olarak ¢cocugun ayn1 zamanda fail oldugunu vurgular (James,
2009; James & James, 2012; Mayall, 2002). Bu goriis daha ¢ok, ¢ocukluk ¢alismalarinin ¢ikis noktasinda ortaya
atildig sekliyle fail cocuk fikrini destekler niteliktedir. Tkinci goriis ise bir 6ncekine taban tabana zit
konumlarnur, bu ilk goriisii ¢ocuklara kosulsuz faillik atfetmesinden &tiirii natiiralist ve indirgemeci olmakla
elestirir (Lahire, 2019; Court, 2019; Lignier & Pagis, 2017). Bu yaklasima gore, cocuklarin bireyler olarak
“bagimsiz” eylem kapasitelerinden s6z edilemez, ¢linkii bireylerin eylemleri baska bireylerle olan bagimlilik
iligkileri gergevesinde anlasabilir. Cocuklar da i¢inde bulunduklar: sosyal iliskilere, toplumsal yapilara etki
edecek eylemlerde bulunurken, her zaman diger aktorlerle iligki icerisindedirler. Diger aktorlerle iginde
bulunduklart bagimlilik iligkileri ise, eylemin bagimsiz olma ihtimalini ortadan kaldirir. Dolayisiyla bu
yaklasim, ¢ocuklar1 kendilerinin ve gevrelerindekilerin hayatlarina etki eden bireyler olarak ele alip sosyal
aktor olarak ¢ocuk fikrinin altini ¢izer; fakat faillik kavraminin indirgemeci niiansina istinaden bu kavrami
kullanmaz.
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Burada bahsi gegen ikinci yaklasimin, ¢ocukluk calismalarinin ortaya ¢ikisinda kullanildig sekliyle
faillik kavramini indirgemeci olarak gérmesi ve bu sebeple kullanmay1 reddetmesi bugiin kabul edilebilir bir
durumdur. Ayrica, asagida detayli olarak ele alacagimiz ¢ocukluk calismalariin gilintimiizde geldigi
noktadaki faillik tartismalar1 da bunu dogrular niteliktedir. Fakat, ¢ocuk failligi kavraminin giincel
tartismalarina gelmeden dnce ¢ocukluk ¢alismalarinin ortaya ¢ikisinda net bir sekilde ortaya konulmus olan
cocuklarin fail olduklar: savi da 6zellikle uzun yillar boyunca ¢ocuklarin sosyal bilimlerdeki pasif, yetkin
olmayan ve toplumsal bir 6zne olmaktan ziyade bir nesne olarak goriilen konumu diisiiniildiigiinde anlam
kazanmaktadir. Bir baska ifadeyle, sosyal bilimlerin ¢ocuklar: toplumsal aktorler olarak gormeyen geleneksel
bakis agisina karsi ¢itkmak, sadece epistemolojik degil, ayni zamanda politik de bir kopus gerektirmektedir
(Garnier, 2015). Buna istinaden, giiclii bir kopus i¢cin giiglii bir savin ortaya atilmasi ¢ocukluk ¢alismalarinin
ortaya c¢ikisinda Onemli bir rol oynamigtir. Bu baglamda bugiinden bakildiginda, 1990'larin baglarinda
cocuklarin fail olduklarini vurgulayan ve sosyal bilimlerde disiplinler arasi yeni bir alan olarak kendini var
etmeye calisan ¢ocukluk ¢alismalarinin neden boyle bir kopusa ihtiya¢ duydugu ise oldukga aciktir.

Fakat yillar icerisinde ¢ocukluk ¢alismalarinin sosyal bilimlerde kabul goren bir alan haline gelmesi ve
toplumsal birer 6zne olarak ¢ocuklarin arastirmalarda da 6zneler haline gelmesi hem alanin gelismesine hem
de yapilan tartismalarin derinlesmesine sebep olmustur. Boylece, 6zellikle cocuk failligi kavrami iizerine
diislinen, tartisan ve ¢alisan arastirmacilar, faillik kavraminin ¢ocukluk ¢alismalarinin ¢ikis zamanindaki
sekliyle kullanimiyla ilgili problemleri ortaya koymaya baslamislardir. Yeni bir alanin dogusunda kilit bir rol
oynayan ¢ocuklarin fail oldugu savi, zaman igerisinde ¢cocukluk ¢alismalarinda Spyrou’nun (2018) vurguladig:
tizere bir tuzak haline gelmistir. Spyrou’ya gore, faillik kavraminin a priori kullanimi, ayn1 zamanda teorik
hayal giliciinii de engelleyerek bu alanin gelismesi 6ntinde bir bariyer olusturmustur; dolayisiyla ¢ocuk
failliginin yeniden tanimlanmasina ihtiya¢ vardir. Bu noktada ise iligskisel perspektif devreye girer ve
gliniimiizde ¢ocukluk calismalar1 alaninda faillik {izerine ¢alisan arastirmacilarin Onerileri bu kavramin
indirgemeci bir bakis agisiyla degil, iliskisel bir yaklagimla ele alinmast iizerinde yogunlasir. Ornegin, Garnier
(2015), ¢ocugun fail olma halini iliskisel ve diisiiniimsel olarak analiz etmeyi Onerir; Spyrou (2018) failligi
¢ocuga atfedilen temel bir nitelik yerine toplumsal iligkilerin sonucu olarak iliskisel bir sekilde yeniden
diisiinerek bu terimin kullanilmasi gerektigini ortaya koyar. Wyness (2015) ise, ¢ocuk failligini degisen
karmasik sosyal diizenlemelerin bir etkisi olarak tanimlar ve kavramin iliskisel karakterine vurgu yapar.
Prout’un (2000) da isaret ettigi gibi, faillik sahip olunacak bir sey degildir, 6ziinde bireylerde yoktur ve kendi
basina bir anlam ifade etmez; farkli toplumsal kaynaklar arasindaki baglantilar araciligiyla {iretilir. Faillik
bireyde toplanan merkezi bir yap1 da degildir, daha ¢ok bir kaynaklar biitiiniidiir; cocugun failligi ise farkl
durum ve baglamlarda bireyler arasinda dagitilir ve paylasilir (Garnier, 2015). Bu sebeple, cocuk failligi bir
stire¢ olarak goriilmeli, failligin sahip olunabilen bir sey gibi goriildiigli indirgemeci ve 6zcii yaklasimdan
kaginilmalidir (Détrez & Perronnet, 2020).

Faillik tizerine ¢ocukluk c¢alismalar1 alanindaki yukarida 6zetlenen kavramsal tartismalara istinaden
giiniimiizde bu kavramin iligkisel ve baglamsal bir perspektiften ele alindigini séylemek yerinde olur. Pratik
anlamda da failligin giiclendirilip artirilabilirliginin yine iliskiselligi ile baglantili oldugu goriiliir. Egitim,
cocuk failliginin giiclendirilmesi ya da kisitlanmasinda etkili bir alan ve ayni zamanda aractir. Dolayisiyla
egitim ortamindaki iligkisellik, bir eyleyici olarak ¢ocugun giindelik hayatina farkl: sekillerde etki edebilir.
Giincel kullanimiyla ¢ocukluk calismalarinda failligin sahip olunabilecek bir sey olmaktan ziyade ortaya
cikarilabilir, kisitlanabilir, giiclendirilebilir oldugu ve toplumsal iligkiler iizerinde etkiler yaratabilecegini
belirtmistir (Oswell, 2013). Bu iliskisellik ise sadece bireylerarasilig1 degil aynm1 zamanda gesitli cihazlar,
materyaller, yerler, kisacasi insan-dis1 olarak nitelendirilebilecekleri varliklar1 da kapsar (Oswell, 2016). Yine
bu yoniiyle de egitim cocuk failliginin farkli vechelerini gdzlemleyebilecegimiz bir alan olma potansiyeline
sahiptir. Egitimleri siiresince, okul ortamlarinda ¢ocuklar hem akranlariyla hem de cesitli otorite figiirleriyle
bir araya gelir ve sosyallesirler. Bu siireclerde hem bireylerle hem de ¢esitli materyallerle iliskisel bir 6grenme
siireci deneyimlerler.

Ornegin, Kokko ve digerlerinin (2023) Finlandiya’da bir okulda gocuk failligi {izerine gerceklestirdikleri
calisma, bir sinif icerisinde ¢ocuklarla birlikte farkli materyallerin kullanimiyla gergeklestirilen bir dizi ¢alisma
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sonucunda, farkli durum ve baglamlarda cocuk failliginin nasil farklilastifin ortaya koyar. Cocuk failligini
arastirmanin ¢izimler, boya kalemleri, fotograflar, oyunlar gibi ¢esitli materyaller kullanimiyla nasil miimkiin
olabilecegine iyi bir 6rnek olusturan bu calisma ¢ocuklarin sadece diger kisilerle degil, farkli araglarla
kurduklar: iligkiselliklerin de failliklerine etkilerini vurgular. Bir bagka genis kapsamli calisma ise yine
Finlandiya’da gergeklestirilmis Learning Bridges (Kumpulainen ve digerleri, 2010) isimli projedir. Bu projede
farkli egitim ortamlarinin hem egitsel olarak tasidiklar1 potansiyeller hem de bu ortamlarin ve yontemlerin
cocuk failligine etkileri ele alinmistir. Calismada hem bireyleraras1 hem de materyal anlamda iliskisel bir
yaklasim benimsenmis, ¢ocuk katiliminin gozetildigi ve egitim ortamlarinin miizeler, dogal alanlar gibi
gesitlendigi farkli durumlarda ¢ocuk failliginin artirilabildiginin alt1 gizilmistir.

Sonug olarak, ¢ocuklarin toplumda daha etkin bireyler olmalarina katk: saglamak icin egitimin 6nemi
yadsinamaz. Buna istinaden faillik, belirli bir degisiklige sebep olan amacl bir eylem olarak ele alindiginda;
(Moran-Ellis, 2013); ve bu eylemle birlikte ortaya ¢ikan ¢ocugun degisim yaratma kapasitesi baglamsal olarak
dikkate alindiginda (Oswell, 2013), Abebe’nin (2019) ortaya koydugu iizere, farkli baglamlarin ¢ocuklarin
faillik olasiliklarini sekillendirebildigi, engelleyebildigi ya da kisitlayabildigi goriiliir. Dolayisiyla farkl
baglamlarda egitimin, ¢ocuk failligi acisindan ¢ok kisitlayici ya da engelleyici olabilecegi gibi, gesitli olanaklar
sunma potansiyeli tasidig1 da soylenebilir.

Cocugun Yetkinligi

Cocugun yetkinligi kavrami bu ¢alismada ela alinacak temel ¢ocukluk kavramlarindan bir digeridir.
Freeman'a (2007, s.12) gore "ok kolay anlasildigi" diisiiniilen yetkinlik, "sorunsuzmus gibi ele alinma"
egiliminde oldugundan kavramsallastirilmas: dikkat gerektiren bir kavramdir. Bu sebeple yetkinlik
kavraminin tanimlanmasi, anlamlandirilmasi ve igeriginin tartisilmasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda

v oy

James ve James (2012, s. 29), yetkinligi "bir gorevi veya islevi yerine getirme veya bir roliin gerekliliklerini
kabul edilebilir bir standartta karsilama yetenegi, kapasitesi veya niteligi" olarak tanimlar. Daha pratik agidan,
Xiang ve Fu (2022, s. 138) yetkinligi "bireylerin hayatta kalmak i¢in benimsedigi davranislar dizisinin toplam1"
olarak ifade eder. Moran-Ellis ve Tisdall'in (2019) cocugun yetkinliginin tekil bir kavram olarak ele alinmasina
kars1t ¢ikarak "children's competencies" kavramini One siirmesi ise, yetkinligin kapsamimi genisleterek

cocuklarin birden fazla yetkinlikleri olduguna vurgu yapar.

Ornegin glincel literatiirde yetkinlige dair iki farkli kavram 6ne ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki olan "sosyal
yetkinlik" iizerine yapilan ¢alismalar bu kavram kisisel etkilesimler ve iletisimde kendine giiven, olumlu
tutum, duygu ve inang olarak tanimlar (Bozkurt, 2016; Kindiroglu, 2018). Bir digeri olan "dijital yetkinlik" ise
cocuklar dijital diinyada aktif ve katilimci bireyler olarak tanimlayip, kavram olarak dijital teknolojileri etkin
bir bicimde kullanmayzi, bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirmeyi, dijital igerigin giivenilirligini sorgulama
kabiliyetini igerir (Geggel ve digerleri, 2020). Hem sosyal hem de dijital yetkinlik ¢ocugun yetkinligini
kavramsallastirmada 6nemli igerikler saglasa da yapilan tartismalar, bu kavramin ¢ocukluk calismalar:
kapsaminda halen yetersiz agiklama ve tanimlamalarla sinirli kaldigini ortaya koyar (Moran-Ellis & Tisdall,
2019).

Cocugun  yetkinliginin  kavramsallastirilmas:1  Bourdieuniin = (1998)  yetkinlik ideolojisine
dayandirilabilir. Bourdieu'ye gore yetkinlik, imtiyaz sahibi bireyler tarafindan yetkin olmayanlari tanimlama
ve onlar tlizerindeki konumlarim1i megrulastirma adina igsellestirilir. Leonard (2005, 2016), Bourdieu'niin
yetkinlik ideolojisinin ¢ocugun yetkinligini toplumsal baglamda algilayls ve degerlendirmede
genigletebilecegini One siirmektedir. Buna gore yetkinlik esas olarak yetigkinlerin uygulamalarma
atfedildiginden, cocukluk deneyimlerini bu kavrama dahil etmek, yetiskin ve ¢ocugu yeterlilik ideolojisindeki
yeterlilik ve yetersizlik yelpazesinde degerlendirmeyi gerektirir (Leonard, 2005, 2016). Hutchby ve Moran-
Ellis (1998), 1990'larda g¢ocukluk arastirmalarinda g¢ocuklart "hak sahibi yetkin sosyal aktorler" olarak
konumlandiran calismalarin bu tartismalar ilerlettigini belirtirmistir. Ancak giiniimiizde, Moran-Ellis ve
Tisdall (2019) tarafindan yapilan giincel bir ¢alisma, ¢ocugun hak sahibi konumunun "yetkin sosyal aktorler"
olarak tanimlanmasindaki 'yetkin' sifatinin ¢ogunlukla bir eklenti olarak kalip, kavram olarak derinliginin
tizerinde yeterince durulmadigina dikkat ¢ekmektedir. Yani, ¢ocuklarin yetkinliklerinin tam anlamiyla

234



Fatma Biisra AKSOY-KUMRU & Ayse YILMAZ

anlasilmadig1 ve degerlendirilmedigi ifade edilmektedir.

Yetkinlik kavraminin tam olarak anlasilabilmesi i¢in iki temel unsurun goz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunlardan ilki, cocugun yetkinliginin bireysel bir sahiplik olmaktan 6te durumsal bir yapiya
sahip oldugudur (Le Borgne & Tisdall, 2017; Tisdall, 2018). Bir diger deyisle, yetkinlik kavramini degisken bir
yapida ele almak bu kavrami ¢ocuklar1 toplumun hak sahibi iiyeleri olarak konumlandirmada yetkinligi bir
eklenti ve beklenti olmaktan ¢ikarir (Moran-Ellis & Tisdall, 2019). Boylelikle cocuklugu "yetkin" ve "yetkin
olmayan" ikileminden ¢ikararak, ¢cocugun yetkinliginin baglamsal bir kavram olmasina dikkat ¢ekilmis olur.
Sunu vurgulamak énemlidir ki, cocugun yetkinligi sosyal olarak inga edilen, bireyler aras1 ve toplumsal olarak
degiskenlik gosteren ve ¢ocuklarin yetigkinler ve diger ¢ocuklarla etkilesimleri sonucu sekillenen bir yapiya
sahiptir. (")rnegin bazi toplumlarda ¢ocuklarin yetkinlikle ¢alisarak ekonomik kazang elde etmesi onlar1 temel
haklar1 olan egitimden uzaklagtirdig: goriisiiyle tamamen kars1 ¢ikilan bir durumken, diger bazi toplumlarda
cocugun okula gitmesi vakit kaybi olarak diisiiniiliip miimkiin olan en erken yasta ekonomik sistemin icine
dahil edilmesi saglanir. Nasil ki cocugun failligi kavramsallastirirken iliskisel yaklasim benimsenmesi iizerine
vurgu yapiliyorsa (Spyrou, 2018; Abebe, 2019), yetkinligin ¢ocuklarin giindelik hayatlarina niifuz eden bir
kavram haline gelebilmesi i¢in ¢ocugun ¢ok yonlii etkilesimlerinin dikkate alinmasi énemlidir.

Yetkinlik kavraminin anlamlandirilmasinda 6nem arz eden ikinci unsur ise cocugun yetkinliginin 'esik'
olarak algilanmasina yonelik tartismalarla baglantilidir (Le Borgne & Tisdall, 2017, s.123). Cogu sosyal
etkilesim ve toplumsal baglamda yetiskinlerin ¢ocuklar1 'dogal' olarak gli¢siiz ve savunmasiz
konumlandirmalarindan kaynaklanan yetiskin iistiinliigii, cocuklar i¢in yetkinligi her durumda kazanilmasi
gereken bir aidiyet veya asilmasi gereken bir esik haline getirmektedir. Ancak Tisdall'n (2018) dikkat cektigi
iizere, cocugu toplumun aktif bir tiyesi olarak kabul etmenin 6niinde belirleyici faktor olarak karsimiza ¢ikan
yeterlilik/yetersizlik ikilemi yetigkinler icin ayn1 sekilde gegerli olmamaktadir. LeBorgne ve Tisdall'n (2017,
5.128) acikca ifade ettigi lizere, "yetkinligi cocuk i¢in gelisen [heniiz olgunlasmamus] bir kavram olarak kabul
ettigimiz siirece (yetiskinlerin yetkinligi de siirekli gelismiyormus gibi), cocuklarin yeterliliklerini karutlama
veya yetkin kabul edilmek i¢in agiklanamayan ve kanitlanmamuis bazi esikleri asma ihtiyaci her zaman vardir".

Cocuklara yonelik kendilerini kanitlama ve ¢ogu zaman belirli simirlar1 olmayan beklentileri karsilama
beklentisi, yetkinligin kavram olarak "iki ucu keskin bir kili¢" olarak ele alinmasina sebep olmaktadir (Moran-
Ellis & Tisdall, 2019, s.218). Daha acik bir ifadeyle, bir yandan ¢ocuklar yeterince yetkin veya kapasiteden
yoksun olduklarina dair yerlesik goriislerden siyrilip daha talepkar ve yetkin olduklarini 'kanitladiklarinda’,
¢ocuklarin yetkinligi halihazirda yerlesik olan inanglar, normlar ve kurallar dizisini tehdit ediyor olarak
degerlendirilebilir. Ote yandan, ¢ocuklarin yetkinligi, alinan kararlar {izerinde ¢ok az etkisi olan/hig etkisi
olmayan ya da ikna edici olmayan olarak kabul edilebilir (Le Borgne & Tisdall, 2017). Cogu zaman ¢ocuklarin
glivenilmez bilgi kaynaklar1 sagladig: gerekgesiyle bu durum ¢ocuklarin bakis agilarinin "kararlar iizerinde
¢ok az fark edilebilir bir etkiye sahip olmasi veya hi¢ olmamasi nedeniyle dikkate alinmamasina veya
zayiflatilmasina” yol agar (Tisdall, 2018, s.160). Yetkinligin gelisen bir kavram oldugu kabul edilirken
¢ocuklara kendi diisiincelerini ifade etme ve toplumsal siireclere katilma firsatlarinin taninmamasi, cocuklarin
yetkinligini sinurlamaktadir. Bu nedenle, yetkinligi iceren kavramlarin detaylarina inmek ve cocuklugu
gevreleyen karmasik iligkileri ¢oziimlemek, ¢ocuklarin yetkinligini etkisiz kilan karmasik baglamlari analiz
etmek agisindan 6nem arz etmektedir.

Sunu belirtmek 6nemlidir ki ¢ocukluk yetigkinlik olmadan anlasilamaz (Leonard, 2016; Hanson, 2017;
Spyrou, 2020). Toplumlarin ¢ocukluk imajlar ve yetiskinlerin ¢ocuk algisi yetkinligin anlamlandirilmasinda
onemli bir yere sahiptir. Bu baglamda ¢ocuk ve yetigkin arasindaki gii¢ dinamiklerinin dikkate alinmasi
¢ocugun yetkinliginin daha adil ve kapsayic1 bir kavram olarak ele alinmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Cocuklugu yetiskinlige geciste bir siire¢ olarak degil, bu iki kavrami birbirinin tamamlayicis1 olarak
konumlandirmak ¢ocugun toplumdaki yerini gliclendirmede onemli bir fark yaratacaktir. Bu nedenle
¢ocuklarin yetkinligi, terime gomiilii dinamik ve karsilikli etkilesimleri ve bunlarin hem ¢ocuklarin hem de
yetiskinlerin giinliik iliskisel ve yasanmis deneyimleri {izerindeki etkisini anlamakla ilgili oldugu icin,
cocukluk ¢alismalarinin baska bir temel kavrami olan ¢ocuk katilimini bu makale kapsaminda tartismak 6nem
teskil eder. Sonraki boliimde ¢ocukluk ¢alismalar: kapsaminda ¢ocuk katilimi kavrami detayli bir sekilde
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incelenmekte ve ¢ocuklarin hak sahibi bireyler olarak anlasilmasindaki rolii irdelenmektedir.
Cocuk Katilimi

Cocuk katilimi kavrami "children's participation" kavraminin karsilif1 olarak diistiniilebilir. Katilim
kavraminin Tiirkiye'de faillik ve yetkinlik kavramina gore daha genis bir ¢calisma alanina sahip oldugunu
belirtmekte fayda varken, bu terimin kavramsallastirmas: i¢in daha derin analizlere ve calismalara ihtiyag
oldugunun da vurgulanmas: énemlidir (Erbay, 2013; Tiiziin & Sarnsik, 2015). Cocukluk calismalarinda temel
bir kavram olan ¢ocuk katilimi ¢ok yonlii etkilesimleri ve ¢ocuk ile yetiskinlerin yasamlarinda birden fazla
kesisimi igerir (Tisdall, 2015). Genel olarak, ¢ocuklarin kendilerini ve gevrelerini ilgilendiren tiim konularda
karar verme siireclerine yasadiklar: toplumun aktif bir tiyesi olarak dahil olmas: olarak ifade edilmektedir
(Wyness, 2018). Bir sonuca atifta bulunabilecegi gibi hem bireysel hem de toplu karar vermeyi iceren bir siirece
de atifta bulunabilir (Percy-Smith & Thomas, 2010; Tisdall, 2015). Burada 6nemli olan bu kavramla ilgili
yaklasim ve tartismalarin baglam icinde ele alinmasi ve katilimin siirece duyarli ve sonug odakl bir sekilde
¢ocuklarin yasamlarina entegre edilmesidir. Yiiksel ve Yazici'nin (2019) da ifade ettigi gibi, katihm kavraminin
iyi analiz edilmesi bu kavramin kullanimini tiim karar verme diizeylerinde somutlastiracak ve ¢ocuklar icin
daha erisilebilir ve demokratik ortamlar olusturulmasina 6nemli 6l¢iide katki saglayacaktir.

Literatiirde hem global hem de lokal olarak Tiirkiye'den pek ¢ok arastirmaci katim kavraminm
yerel/uluslararasi karar verme siireclerinden egitim ve 6grenci-6gretmen iliskilerine, arastirma siireglerinden
katilimin yasal altyapilarina, aile ici iliskilerden daha kiiresel sorunlara kadar bir¢ok baglamda incelemis,
¢ocuklarin yasamlarinin gesitli alanlarina katilimini agiklamaya yonelik 6zel bir ¢abayla genis bir kavram
mozaigi olusturmustur (Sahin & Polat, 2012; Erbay, 2013; Polat ve digerleri, 2017; Percy-Smith, 2018; Wyness,
2018; Kamaraj ve digerleri, 2019; Freeman, 2020). Ancak, ¢cocuk katilimi "heyecan verici" bir konsept olarak
biiyiik ilgi konusu olurken ¢ocuklarin katilimla ilgili kavramsal tartismalara simirli katihmina da isaret
edilmektedir (Charles & Haines, 2014, 5.642). Aile, 6gretmen ve daha genel anlamda yetiskinlerin katilima dair
goriis ve inanglarinin belirlenmesi elbette 6nemli ve yol gostericidir (Cosgun, 2019; Kozikoglu, 2019). Ancak
bu noktada, kavramin ¢ocuklarin yasamlarinda yerlesik bir hale gelebilmesi i¢in ¢ocuklarla insa edilen bir
katilim anlayisina ihtiyag vardir.

Her cocugun (yas, koken, cinsiyet ve benzeri ayrim gozetmeksizin) sahip oldugu haklar1 kapsaml
sekilde ortaya koyan Birlesmis Milletler (BM) Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CHS) (1989), katiimin
anlasilmasinda ve ¢ergevelendirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Bunun baslica nedeni CHSin 1989'da kabul
edilmesinden bu yana ¢ocuklarin katihiminin artan ilgi gérmesidir (McMellon & Tisdall, 2020). Hatta CHS
cocukluk tarihinde déniim noktast ve katilimi ¢ocuklarin temel insani hakki olarak kabul etmede bir
"katalizor" olarak betimlenmistir (McMellon & Tisdall, 2020, s.158). Bu baglamda, CHS c¢ocuk haklarimi
yasama, gelisme, korunma ve katilim olarak dort ana baglik altinda gruplandirir. Buna gore katilim, CHS'nin
genel ilkelerinden biri olarak neredeyse tiim taraf devletler tarafindan kabul goriir. Nitekim Tiirkiye de 1990
yilindan bu yana tarafi oldugu Cocuk Haklarina Dair Sézlesmesi'nde ¢ocugun katilim hakkini temel ve
devredilemez bir hak olarak giivence altina almaktadir (Tiiziin & Sarusik, 2015; Kozikoglu, 2019).

Cocuk haklarinin temelde yetiskinlerden farkli bir s6zlesme ile yasal olarak diizenlenmesi iki tiirlii
yorumlanir. Cocuk haklarinin insan haklari ¢atisindaki bu 6zel statiisiiniin ¢ocuklarin toplumun aktif bireyleri
olarak kabul edilmesinin 6niinii agtig1 su gotiirmez bir gergektir (Erbay, 2013). Ancak 6te yandan, ¢ocuklugun
ne zaman ve nerede bittigi, hangi noktada bireyin ¢ocuk haklariyla giivence altina alinma statiisiinden yetiskin
haklarma gegctiginin oldukca baglamsal ve degisken oldugunun da altini ¢izmek gerekir (Abebe, 2019).
Cocuklara taninan katilim hakki, S6zlesmenin tamamu ile i¢ ice ge¢mis bicimde yorumlanmas: tavsiye
olunarak CHS Madde 12 ile garanti altina alinmistir. Buna gore, "taraf Devletler, goriislerini olusturma
yetenegine sahip ¢ocugun kendini ilgilendiren her konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkini bu
goriiglere cocugun yas: ve olgunluk derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar."
(BM, 1989, Madde 12.1).

Sozlesme'nin yukarida alintilanan 12. Maddesi ¢ocuk katilimina yonelik pek c¢ok tartismay1 da
beraberinde getirir. Ornegin, Sézlesme'nin gocukluga yonelik evrensel durusu, ¢ocuga bir katilimci olarak
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sayg1 duyulmasi ve kabul edilmesi ve ¢ocuk haklarinin "uygulamada evrensel saygiya sahip olmasi" agisindan
tartismalidir (Verhellen, 2015, s.55). Makalenin basinda da ifade edildigi gibi ¢ocukluk g¢alismalar1 sayisiz
¢ocukluk deneyiminin olduguna dikkat cekmektedir. Bu sebeple ayni sézlesmenin her ¢ocuk igin esit dlgiide
katilim hakki saglamasi ¢ocugun ig¢inde bulundugu durum ve toplumsal bakis agilarina gore degiskenlik
gostermektedir. Tiirkiye'de Tiiziin ve Sarnsik'in (2015) raporu okullarda ¢ocugun kendilerini ilgilendiren
kararlarda ve egitim sisteminin idari boyutlarinda yeterince soz sahibi olamadiklarina dikkat ¢ekmektedir.
Diger yandan Sozlesme'nin iceriginde yer alan koruma ve gelisme haklar1 ¢ocuklar1 yetiskin gozetiminde
bireyler olarak konumlandirirken, katilim hakk: s6z sahipligi, yetkinlik ve faillik igerdiginden ¢ocuk-yetiskin
etkilesimlerinde bazi noktalarda gerilimlere yol agmaktadir (Freeman, 2020). Bu kapsamda ¢ocugun yas ve
olgunluk diizeyi/derecesinin yetigkinler tarafindan nasil yorumlanacag: soru isaretleri dogurmaktadir.
Ornegin, Yiiksel ve Yazici (2019) ¢ocuk katilimi farkindalik 6lgegi kullanarak ylrittiikleri calismada,
Ogretmen adaylarmin ¢ocuk katilimi hakkinda farkindaliklarimin beklenen diizeyden diisiik olduguna dikkat
cekmisgtir.

Hakkinda bu denli tartismalar olmasina ragmen ¢ocuk katiliminin temel bir hak olarak ¢ocuklarin
yasantilarina gecirilmesi halen biiyiik giicliiklerle karst karsiyadir. Tisdall (2015) bu giigliikleri su sekilde
bagliklandirmistir:

e Katilimin eklenti/dekorasyon olarak goriilmesi

e  Cocuklara yonelik geri bildirim eksikligi

e Temsil sorunu: hangi ¢ocuklarin dahil edilip edilmeyecegi

e (Cocuklarla devam eden ¢ocuk dostu diyalog yerine tek seferlik danisma etkinlikleri
e Yetiskin odakli yapilar ve siirecler

o Katilimda stirdiiriilebilirlik eksikligi

Katillmin ¢ocuklarin giindelik yasam deneyimlerine ve egitim ortamlarinda s6z sahibi konumuna
gecme hususundaki giigliikler yetiskinlerin ¢ocuklarin goriislerine olan inanci ve se¢im yapma yetkinliklerine
kars1 olan tutumuyla yakindan iligkilidir (Erbay, 2013). Ozellikle erken yaslardaki cocuklarin goriiglerine
yonelik giiven eksikligi ve ¢ocuklarin iletisim kurma becerilerine olan yerlesik inanglar ¢ocuklarin katilim
hakkini kullanmasinda engel teskil etmektedir (Alderson, 2008). Bu kapsamda, daha pratik ve uygulamaya
yonelik katilim modelleri gelistirilmistir (Hart ve Shier modelleri, ayrinti i¢in bkz. Yiiksel & Yazici, 2019).
Ancak sikca alintilanan bu katilim modelleri temelinde yetiskin ve cocuk arasindaki katilima yonelik yetkinlik
‘farkliliklarini' vurguladigindan ve 6zellikle erken ¢ocukluk donemi katilim faaliyetlerini kapsamadigindan
elestirilmektedir (Tisdall, 2016; Correia ve digerleri, 2021). Daha giincel ve belirtilen sorunlara duyarl olan
Lundy modeli ise (2014, 2022), katillm alani, ¢ocugun goriisii, dinleyici ve etki dortgeni {izerine
konumlandirilmigtir. Esas olarak tiim paydalar ¢ocugun katihm hakkini gerceklestirmede etkili olsa da
katilimin tam anlamiyla gerceklesebilmesi ¢ocukluga yonelik anlayis ve katilima yonelik inanglarin temelden
saglam zemine oturtulmasi ile iligkilidir.

Bu noktada Wyness (2018), ¢ocuklarin giindelik hayatlarinda cesitli karsilasmalarinda yasanan ve
miizakere edilen bir deneyim olarak katilimin ¢ok katmanli anlayislari icin bir ajanda belirlemistir. Buna gore,
katilim, istisnai ve bir defaya mahsus olmak yerine, ¢ocuklarin giinliik yasamlarina gomiilii, rutin ve devam
eden bir faaliyet olarak goriilmelidir. Ayni zamanda katilim c¢ocuklar1 ve yetigkinleri birbirinden ayri
konumlandirip izole etmek yerine iliskisellige dayandirilmalidir. Bir biitiin olarak katilim deneyimi duygu,
his ve bedensel boyutlar1 da igerir, sadece rasyonel olanla sinirli kalmamalidir. Bunlara ek olarak, katilimi
cevreleyen maddi ve ekonomik yonler goz oniinde bulundurulmalidir. Wyness (2018) katilimin bazi
durumlarda esitsizlik yaratma potansiyeline dikkat ¢ekerek bireylerin cesitli deneyimlerinin i¢ine entegre
halde pratige doniistiiriilmesi gerektigini savunur. Bu onciiller 151§1nda ¢ocuk katiliminin ¢ocuklar: toplumda
sO0z sahibi bireyler olarak konumlandirmak noktasinda hem kavramsallastirma hem de pratige doniisme
konusunda daha fazla tartismaya ihtiyaci vardir. Erbay'in (2013, s.51) da ifade ettigi gibi, 6zellikle Tiirkiye
kapsaminda, ¢ocuk katiliminin somut deneyimlere doniisme konusunda heniiz "emekleme" asamasinda
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oldugunun bilincinde olarak katilima yonelik teorik ve pratik ¢alismalarin hizlandirilmas: gerekmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu makalede, sosyal bilimlerde ¢ocuklugun ve ¢ocugun, ¢ocugu onceliklendiren bir bakis agisiyla ele
alinmasi noktasinda 6zellikle Tiirkiye’deki ¢ocukluk ¢alismalar: literatiiriine katk: saglamak amaciyla ¢ocuk
failligi, cocuk yetkinligi ve ¢ocuk katilimi kavramlar: ele alinmistir. Cocukluk ¢alismalar1 alaninda kilit 6nem
tastyan bu kavramlarin tartisilmasinin, yine bu alana ilgi duyan ya da bu alanda calismak isteyen
aragtirmacilara ¢ocugu ve haklarimi merkeze alan bir perspektif saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim,
1990’1 yillarla birlikte ¢ocukluk ¢alismalarinin sosyal bilimlerde kendine disiplinler aras: bir yer bulmasiyla
cocukluga ve ¢ocuga dair gittikce artan ilgiye paralel olarak, makalede de detaylica ele aldigimiz {izere,
cocukluk calismalar1 alaninda farkli kavramlar yillar icerisinde derinlemesine tartisilmis, bazilar1 zaman
iginde degisim doniisiim gecirmis, baz1 durumlarda ilk anlamlarini kaybedip yeni niianslar kazanmistir. Tiim
bunlar da burada ele alinan kavramlarin her zaman tartismaya ve gelistirilmeye acik olduguna, ayn1 zamanda
¢ocukluk c¢alismalarinin farkl disiplinlerden beslenen dinamik karakterine de 1s1k tutmaktadir.

Bu dinamikligi ayni zamanda icinde yasadigimiz zaman ve toplumun nabzimi tutarak da
anlamlandirmaya caligabiliriz. Icinde yasadigimiz ¢agin bir belirsizlikler ¢agy, iliskilerin ise daha karmasik ve
birbirine bagli ya da bagimli oldugunu varsaydigimizda, aslinda gocuklugu tartismak i¢in bagvurdugumuz
kavramlarin da degisken, dinamik yapisi daha anlasilir olmaktadir. Evrensel ve biiyiik sosyal bilimler
teorilerinin islerligini yitirdigi ve baglam ile baglamsalligin 6ncelendigi gliniimiizde, ¢ocuklugu tam da bu
yaklasimla i¢inde bulundugu baglami kapsaminda ele almak bir gerekliliktir. Detaylica tartistigimiz ¢ocuk
failligi, cocuk yetkinligi ve cocuk katilimi kavramlar: da dolayisiyla bu yaklasimla ve s6z konusu siibjektif
¢ocukluk deneyimleriyle baglantili olarak kendi baglaminda ele alinmalidir. Bu sekilde bu temel kavramlar,
dinamik ve degisken siibjektif deneyimlerin gocukluk, yetiskinlik ve hatta ikisi arasindaki iliskisellik
tizerindeki etkilerini anlamamiz i¢in giiglii bir kavramsal ¢erceve sunmaktadir. Ayrica, bu temel kavramlarin
Tiirkgelestirilip anlasilip kavranmasi ve tartismaya agilmasi, ¢ocuklarla ¢aligmalar yiiriiten kimseler igin
tagidig1 pratige doniistiiriilebilme potansiyelinden otiirii de énem tagimaktadir. Ozellikle egitim alaninda
cocuk failligi, cocuk yetkinligi ve ¢ocuk katiliminin egitim verenler tarafindan taninmasi, 6grenilmesi ve
igsellestirilmesi, cocugu onceliklendiren bir egitim anlayisinin yayginlasmasi icin de faydali olabilir. Dinamik
karakterleri geregi her daim tartismaya ve gelistirilmeye agik olan bu kavramlarin egitim alaninda reflektif
olarak ele alinmasi, egitimde ¢ocuk-yetiskin iligkileri, otorite ve gii¢ arasindaki baglantisallik, 6grenmenin
nasil gergeklestigi, cocugun geleneksel egitim sistemindeki konumu, ¢ocugun 6grenme siirecindeki rolii ve
konumu gibi cesitli konulara elestirel bir bakis acis1 gelistirilmesini saglayabilir.

Burada dikkat edilmesi gereken husus, ele alinan bu {i¢ anahtar ¢ocukluk ¢alismalar: kavraminin ¢ocuk
haklariyla olan dogrudan iliskisinin hem akademik hem de pratik boyutudur. Faillik, yetkinlik ve katilim en
temelde ¢cocugu toplumda soz sahibi birey olarak konumlandirmaktadir. Bahsedildigi gibi Tiirkiye, CHS taraf
devletleri arasinda yer alarak ¢ocuk haklarimin her ¢ocuk i¢in her kosulda uygulanabilirligini garanti altina
almaktadir. Nitekim bu dogrultuda ¢ocuk katilimini énceleyen 2023-2028 Tiirkiye Cocuk Haklar1 Strateji
Belgesi ve Eylem Plan (Tiirkiye Cumhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2023) ¢ocuk haklarinin her
alanda, egitim ve O0grenme ortamlar1 da dahil olmak iizere, hayata gegirilmesi adina atilmis 6nemli bir
adimdir. Ancak ¢ocuk haklarinin giinliik hayatin her alaninda bir ¢ocukluk deneyimine doéniisebilmesi icin
toplumda ¢ocuk haklar kiiltiirtiniin olusmasi bir gerekliliktir. Bu da ¢ocuklugu yetigkinlikle zitlik {izerinden
degil, kendi basina dinamik bir dénem olarak konumlandirmaktan gecer. Bu sebeple bu ¢alismada irdelenen
faillik, yetkinlik ve katilm kavramlarmin Tiirkiye baglaminda teorize edilmesi, kavramsallagtirilmas: ve
anlam biitiinliigiiniin olusmasi agisindan birbiriyle iligskisinin farkli cocukluk deneyimlerinde gézlemlenmesi
gerekmektedir. Bu eforla ¢ocuk haklarinin hem kavramsal hem de uygulamada gii¢lendirilmesine hem de hak
temelli gocukluk deneyimlerinin hayata gecirilmesine katkida bulunulmus olacaktir.

Sozii edilen Strateji Belgesi'nde (Tiirkiye Cumhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1, 2023) de yer
aldigs tizere, giincel durumda katilim odakli ve hak temelli yaklasimlar 6zellikle sivil toplum kuruluslarinin
ajandasinda yer almaktadir. Bu anlamda tiretilen iyi uygulama Ornekleri ve raporlar ¢ocuk haklarinin
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gerceklesmesinde hayati 6nem tasimaktadir. Yine iiniversitelerin ¢ocukluk calismalar1 ve ¢ocuk haklarina
yonelik birimleri de ¢ocuk haklarinin hayata gecirilmesinde kilit rol oynamaktadir. Ornegin Bilgi Universitesi
Cocukluk Calismalar1 Birimi'nin bu alanda yiiriitiiciiliigiinii {istlendigi projeler animasyon ve oyun temelli
yaklasimlar yoluyla ¢ocuklara oncelikli olarak haklarmi tamitmak ve sonrasinda giindelik yasamlarinda
haklarinin bilincinde bireyler olarak konumlandirmay: hedefleyen iyi uygulama Ornekleri arasinda
gosterilebilir. Bunlara ek olarak, Ankara ve Istanbul gibi Biiyiiksehirlerdeki gocuk meclisleri de hak temelli
yaklagimin destekleyicisi olarak katihim uygulamalarini yayginlagtiricr rol iistlenmektedir. Ancak tiim
¢ocuklarin katilim hakkini kullanabilmesi i¢in bu tiir uygulamalar hem bilgilendirici ve doniit verici hem de
tiim ¢ocuklar1 kapsayici nitelikte olmalidir.

Ozetle hem faillik, yetkinlik ve katilim kavramlarini tartisirken hem de sonug¢ kisminda
orneklendirdigimiz gibi, Tiirkiye’de ¢ocukluk ¢alismalar1 alanina gittikge artan bir ilgi s6z konusudur. Her
gecen giin ¢ocukluk deneyimlerini, ¢ocuk haklarmi ya da benzer konular: ele alan ¢alismalar yapilmaya
baslanmakta, gesitli kurumlar araciligiyla verilen fonlarla bu alanda projeler desteklenmektedir. Fakat yine de
cocukluk Tiirkiye’de ¢ogunlukla akademiden ziyade sivil toplumun bir meselesi olarak kalmakta, sosyal
bilimciler tarafindan geleneksel bakis acisinin ¢ogu zaman korundugu, cocuklugun “marjinal” ya da
“yeterince ciddi bulunmadig1” goriilmektedir. Cocuk haklarinin ve bununla iligkili olarak ¢ocukluga yonelik
teorik bilginin pratige doniistiiriilmesi toplumun tiim kesimlerinin esit paylastig1 bir sorumluluk olmalidir.
Sivil toplum alaninda yapilan ve yukarida bahsettigimiz calismalarin 6énemi ¢ok biiyiik olmakla birlikte,
¢ocuklugun akademide {izerine daha ¢ok calisilmasi, diisiiniilmesi ve tartisilmasi gereken bir alan oldugu
aciktir. Gliglii bir toplumsal etki, akademi ve sivil toplum is birligiyle ve bu iki alanin birbirinden
beslenmesiyle saglanabilir. Dolayisiyla Tiirkge literatiirdeki ¢ocukluk ¢alismalar: alanindaki ¢alismalar1 goz

oniinde bulundurdugumuzda, bu makalenin eksikligi gidermek iizere 6nemli bir katkisinin olmasi
beklenebilir.

Makalede ele alinan giincel yaklasimlarin 1s1ginda egitimde ¢ocuk katiliminin gozetilmesi, ¢ocuklarin
egitim ortamlarinda aktif bireyler olarak goriilmesi ve toplumun etkin iiyeleri olarak konumlandirilmasi
bliylik 6nem tasimaktadir. Egitim merceginden bakildiginda, ebeveynler ve ¢ocugun iyi olma halinden
sorumlu bireyler, 6gretmenler, egitim yoneticileri ve politika yapicilarinin yetiskin-cocuk ekseninde ¢ocukluk
imajlarini gozden gecirmelidir. Cocukluga dair derinlere gomidiilii olabilecek yerlesik inanglarin, reflektif
uygulamalarla giin ytiziine ¢ikmasi saglanmalidir. Bu baglamda 6zellikle katilimla ilgili makalede de verilen
glincel tartismalarin dikkate alinmasi ¢ocuklarin hem egitim ortamlarinda s6z sahibi bireyler hem de
toplumun aktif tiyeleri olarak konumlandirilmasinda kilit rol oynayabilir. Cocuklarin kendi egitim siireglerine
katilimi, sadece pasif 6grenciler degil ayn1 zamanda egitim siirecine aktif olarak katilan paydaslar olarak ele
alinmalarini gerektirir. Bu, onlarin diisiincelerini ifade etmelerini, karar alma siireclerine dahil olmalarini ve
kendi 6grenme deneyimlerini sekillendirmelerini saglar. Fail ve yetkin ¢ocuk kavramlar: da yine bu gercevede
oldukca onemlidir. Bu kavramlarin hem teorik altyapisinin olusturulmasi hem de pratikte uygulanmasi,
egitsel ortamlarda ¢ocuklarla calisan yetiskinler i¢in 6rnek olustururken aymi zamanda cesitli ¢ocukluk
deneyimlerinin daha iyi anlasilmasina ve ¢ocuklarin toplumsal hayatta daha etkin bir sekilde katilimci
olmasina yol agabilir. Tiirkiye baglaminda, bu kavramlar araciligiyla gesitli ¢ocukluk imajlarina dair
goriislerin derinlemesine tartisilmasi, ¢ocukluk deneyimlerinin farkli yonleriyle anlagilmasina ve bu anlayisin
cocuklarin egitimde ve genel olarak toplumdaki konumlarinin giiclendirilmesine olanak tanir. Makalenin
girisinde de bahsedildigi gibi fail, yetkin ve katiimc1 ¢ocuk kavramlari, ¢ocukluk c¢alismalar1 tartismalar:
igerisinde bir biitlintin birbiriyle etkilesimli pargalar1 olarak diisiiniilmelidir. Kolektif olarak cocukluk
calismalar1 lensinin ¢ocuklugu ilgilendiren tiim konularda arastirma ve uygulama ajandasina dahil edilmesi
onerilmektedir. Bu tartismalar sayesinde egitim kurumlar1 ve toplumun diger paydaslari, ¢ocuklarin
katilmini ve yetkinliklerini desteklemek ve failliklerini artirmak amaciyla daha igbirlikci yaklasimlar
benimseyebilirler. Bu da hem ¢ocuklarin kendi potansiyellerini gerceklestirmelerine hem de toplumun daha
demokratik ve adil bir yapiya doniismesine katki saglayabilir.

Yazarlarin Beyam1

Arastirmacilarin katki orani beyani: Bu calismaya arastirmacilarin katki orani esit diizeyde gergeklesmistir.
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Etik Kurul Karari: Makale, teorik bir calismadan ibaret oldugundan etik kurula gereksinim bulunmamaktadir.

Catisma beyani: Herhangi bir catisma s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The study of childhood and its multiple entanglements have gained genuine interest through the
theoretical and practical frameworks of childhood studies. Since the 1990s, numerous studies have explored
diverse and differentiated childhood experiences. Childhood studies have greatly benefited from an
interdisciplinary approach, resulting in the development and continued use of various paradigms (Alanen &
Mayall, 2001; Corsaro, 1997; James et al., 1998; Mayall, 2013; Qvortrup, 2005). Critical concepts related to
childhood studies were collaboratively developed and examined in depth from diverse viewpoints. This
theoretical paper is drawn from key childhood studies concepts, which are argued to expand their
geographical boundaries and to proliferate to be discussed across local perspectives (McMellon & Tisdall,
2020). Considering the inter-relationality of key concepts within childhood studies paradigms, child agency,
child competence, and child participation are being explored in an effort to broaden childhood studies
discussions in Tiirkiye.

First, the study unpacks the concept of agency and explores its state-of-art debates within both the
global arena and the local Turkish context. The concept of children's agency embodies the idea of recognising
children as active participants in their own lives rather than passive recipients of adult directives (James &
Prout, 1990). With a particular focus on the education agenda, the emphasis on child agency has been made
on children’s relational entanglements with adults, as teachers, as children’s agency is argued to be not a static
possession but rather a dynamic expression that could be fluctuated and transformed contextually (Oswell
2013; Garnier 2015; Wyness 2015; Spyrou 2018).

Second, the study explores the concept of children’s competency. The paper mainly draws on the issue
of identifying child competency as a threshold concept while also being a double-edged sword in children’s
everyday encounters (Leonard 2005; 2016; LeBorgne & Tisdall 2017, Moran-Ellis & Tisdall 2019). These
conflicting aspects make it difficult for adults to fully understand and acknowledge the concept of child
competency. These problematic views, in turn, may lead to maintaining adult authority and undermine
children’s various capabilities and competencies as agents of their own learning especially in the education
context.

Third, the study examines the concept of children’s participation. While there has been significant
research on this concept in Tiirkiye, there is still a need for further discussion around its conceptualisations.
This paper mainly unfolds the resonances of multiple childhood images and how in turn the beliefs around
childhood may impact the realisation of participation as children’s rights. It is emphasised that incorporating
children's participation in their daily experiences can be challenging due to issues such as tokenism, limited
feedback, distrust in children's abilities, and adult-centred one-time events (Tisdall, 2015, 2016; Wyness 2018;
Correia et al., 2021). By addressing challenges and utilising the insights gained from these discussions, it is
argued to effectively integrate children as decision-makers in the context of Turkish education.

Results and Conclusion

This article aims to contribute to the literature on childhood studies in Tiirkiye by discussing the
important concepts of child agency, child competence, and child participation. The perspective taken
prioritises the child and their role in social sciences, with a focus on different images of childhood. This
exploration, specifically from an educational standpoint, aims to expand the conceptual perspectives of key
childhood studies concepts within the Turkish context. Considering the inter-relationality of these concepts
within childhood studies paradigms, this study reveals the complex and fluid dynamics of agency,
competency and participation in discussions of childhood and children's encounters (James, 2009; Oswell
2020). These fundamental concepts serve as an influential framework to comprehend the effects of ever-
changing subjective experiences on childhood and adulthood and the relationship between the two. It is
crucial to translate and properly comprehend these concepts in Turkish, as they have the potential to be
applied in practical settings for those working with children.
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The core concept of childhood studies is to recognise childhood as an important stage of life (Leonard,
2016). Fundamentally, children are seen to be respected members of societies and childhood is acknowledged
itself as valued. The conceptual discussions on childhood provide childhood studies researchers co-
constructing children’s experiences to illuminate values embedded within childhood images. In Tiirkiye,
childhood studies is a field in its early stages of development, with a predominant focus on childhood
education. Given that childhood is institutionalised and children spend a significant portion of their daily lives
in schools, it can be argued as inevitable that these two disciplines intersect in the Turkish context. For
example, research using a childhood studies perspective has primarily taken place in schools or within
communities focused on children's learning in Tiirkiye (Demiral, 2020; Erdiller Yatmaz et al., 2018). However,
the location of these studies has its own limitations, and it is crucial to consider strong conceptual frameworks
alongside empirical research on the intersection of childhood and education. Thus, this study, specifically from
an educational standpoint, expands the conceptual perspectives of key childhood studies concepts within the
Turkish context.

It is suggested that those involved in the educational landscape in Tiirkiye can benefit from recognising
and acknowledging the key childhood studies concepts, unpacked as children’s agency, competency and
participation in this paper to develop critical perspectives in their educational approaches. They are carefully
considered in the field of education, including child-adult relations, authority and power, learning methods,
the child's position in mainstream education, and the child's role in the learning process. The conceptualisation
and re-conceptualisation of these concepts within the context they are lived and occurred have the potential
to promote respect for childhood and prioritise their learning and well-being as interconnected in their
experiences. Clarifying these concepts can also recognise children as right-holder members in their educational
encounters, opening up many avenues for their learning experiences.
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There has been growing interest in out-of-school science learning and free-choice learning, allowing
individuals to pursue their personal interests and learn what they want (Falk & Dierking, 2019). In
mathematics education, out-of-school learning is a relatively new field compared to science education.
However, awareness of its crucial role in various contexts, from museums and outdoor settings to everyday
life, is steadily increasing.

The number of museums and research projects on informal mathematics education is growing.
Museums worldwide are increasingly offering educational opportunities to engage with mathematics
(Nemirovsky et al., 2017). Among these museums with a particular focus on mathematics are The National
Museum of Mathematics (MoMath) in New York, The Mathematikum in Germany, Haus Der Mathematik in
Austuria, and Thales Museum in Turkey. Additionally, projects such as Project Math-Muse (Guberman et al.,
1999), Math in Zoos and Aquariums (MiZA) project (Mokros & Wright, 2009), Math in the Making Project
(Rubin & Pattison, 2021), and InforMath (Nemirovsky, 2018) further exemplify this growing interest. The
“Mathematics Everywhere” project is another noteworthy example within the Turkish education context
(Duatepe-Paksu et al., 2022). Besides research projects, curriculum documents (The report of the Government
Office for Science in the United Kingdom (Field & Tuckett, 2016), National Research Council of the United
States (2009), Curriculum Report of the Higher Education Council of Turkey (HEC, 2018) highlighted the
crucial role of informal learning. In 2018 Curriculum Report of Higher Education Council of Turkey included
an elective course in mathematics teacher education program, named “Matematik Ogretiminde Okul Disi
Ogrenme Ortamlar1” (Mathematics Education in Out-of-School Learning Environments).

There has been growing interest in out-of-school mathematics education, particularly in the context of
museum education. However, few studies explicitly describe this field or differentiate it from informal or non-
formal education (e.g., Eshach, 2007). Terms like “out-of-school” and “informal” are oftern used
interchangeably, or subsumed under “non-formal” education. Nemirovsky and his colleagues (2017) in their
comprehensive paper not only characterized informal mathematics education; but also, suggested a fresh
perspective on this emerging field. Drawing on prominent studies in mathematics education (Nemirovsky et
al., 2017) and broader educational contexts (Eshach, 2007; La Belle, 1982; Rogers et al., 2007), this study aims
to present the studies that would contribute to the conceptualization of mathematics education and highlight
the critical issues in this emerging field. Furthermore, this study categorizes potential learning environments
or contexts for out-of-school mathematics education based on past research. In Turkey, the Higher Education
Council (HEC) (2018) included a course on out-of-school mathematics education in teacher training programs.
It, however, is not clear how to design the content of the course. Furthermore, there have been very few studies
on out-of-school mathematics education in Turkey (e.g., Duatepe-Paksu et al., 2022; Kayhan-Altay & Yetkin
Ozdemir, 2022). This paper, therefore, aims to assist in curriculum development by explaining the role of out-
of-school mathematics education, discussing its conceptualization, and presenting brief examples of learning
experiences and environments within this domain.

Theoretical Background
Research in Out-of-School Mathematics Education

Research in out-of-school mathematics education has focused on a wide range of contexts such as
museums (e.g., Cooper, 2011; Dancu et al.,, 2011; Guberman et al., 1999; Gyllenhaal, 2006; Kelton, 2021;
Nemirovsky et al., 2013, 2018; Pattison et al., 2012); zoos and aquariums (e.g., Garibay et al. 2012; Mokros &
Wright, 2009), outdoor environments (Cahyono & Ludwig, 2018; Fagerstam & Samuelsson, 2014; Moffett,
2011), after-school programs (e.g., Kus & Cakiroglu, 2022; Mueller & Maher, 2009), everyday life settings (e.g.,
Bonotto, 2005; MacDonald, 2012; Masingila, 1994).

Researchers have shed light on the crucial role of informal learning experiences, exploring visitors’
experiences (Cooper, 2011; Guberman et al., 1999; Gyllenhaal, 2006), mathematical thinking and learning in
mathematical exhibit visits (Nemirovsky et al., 2013), characterization of informal mathematics education and
controversial issues in this emerging field (Nemirovsky et al., 2017), exploration of the ways of connections
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between informal and formal learning experiences (Kelton, 2021; MacDonald, 2012), discussed the ways of
developing current informal learning experiences and design of exhibits (Cooper, 2011; Garibay et al., 2012;
Kelton & Ma, 2020; Pattison et al., 2012). These studies used a variety of terms such as outdoor learning,
informal mathematics education, and out-of-school mathematics.

In the museum context, Nemirovsky et al. (2017) highlighted mathematical exhibitions as valuable
informal learning settings for mathematics education. Museums offer participants open-ended exploration
through hands-on, interactive materials, often incorporating technology to create kinesthetic and multisensory
experiences. For instance, the “Handling Calculus” exhibition, a collaboration between the Science Museum
of Minnesota and TERC, exemplifies this effectively, allowing visitors to grasp calculus concepts through
bodily interactions with physical manipulatives (Gyllenhaal, 2006).

Informal settings could be sites for experiencing interdisciplinary learning. They offer opportunities to
engage in activities like analyzing data like scientists (Mokros & Wright, 2009), creating mathematical art in
studios (Kus & Cakiroglu, 2022), and encountering new perspectives in mathematics (Nemirovsky et al., 2017;
2018). For example, in the study of Kus and Cakiroglu (2022) in an after-school program, students were
engaged in studio works that support students’ spatial thinking and observed minimalist works of art with a
mathematical lens, which involves seeing the works of art differently. Such experiences enable students to
appreciate spatial and embodied facets of mathematics, often overshadowed by the numerical and algebraic
focus of traditional school settings. Cooper (2011) further emphasizes the significant role of informal settings,
suggesting their potential to provide complementary support and enrich formal school mathematics.

Exploration of how informal and formal education can connect is another research focus (Kelton, 2021,
MacDonald, 2012). Kelton (2021) highlights the link between school and museum experiences., showing a case
of the ways of meaningful link school and museum experiences by connecting conversations between school
and museum (e.g., review of vocabulary learned in the classroom, an exhibit becomes the center in the learning
of the concept of slope). These museum experiences fostered discovery, curiosity, and playful engagement
with mathematics through open-ended materials.

While these studies emphasize the crucial role of out-of-school environments, particularly museums
and science centers, some research focuses on improving these settings to enhance mathematical learning.
Pattison et al. (2012) investigated the use of computers to guide visitor’s interaction with a math exhibit. Their
findings suggest that while computers can engage visitors, they may not always help them fully grasp the
intended mathematical concepts. Kelton and Ma (2020) suggested participants’” embodied activities in the
immersive exhibits such as walking would enable them to make sense of the mathematics and exhibition.
Besides the design of the exhibits, some researchers drew attention to the role of staff and educators in the
exhibits. For example, Pattison et al. (2012) suggested that staff could tailor interactions to families’ needs,
prior experiences, and visit goals, developing adaptable strategies for various situations. Cooper (2011)
suggested ways to develop existing informal settings, such as professional development of docents and
educators, connections to curriculum standards, and building family connections through designing
brochures as a guide and organizing workshops. In the context of zoo and aquariums, Garibay et al. (2012)
highlight the importance of considering institutional size, activity alignment with goals, and staff/educator
training.

While researchers have highlighted the significant role of out-of-school mathematics education from
various aspects, this emerging field in mathematics education still lacks consensus on standardized
terminology. Researchers used a variety of terms, including “outdoor mathematics education”, “informal
mathematics education”, and “everyday mathematics” alongside “out-of-school mathematics education”
itself. Very few studies (Nemirovsky et al., 2017) addressed the issue of the scope of informal mathematics
education. The next section delves into this topic, drawing upon the work of Eshach (2007), Rogers (2007), and

La Belle (1982).
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Pattison et al. (2017) reviewed studies focusing on outside of school under two categories: (1) everyday
mathematics, encompassing spontaneous learning in daily activities and (2) designed informal mathematics
environments such as museums, science centers, and children’s museums. In their review of studies on
everyday mathematics, they involved studies with a variety of topics ranging from shopping, playing games,
budget management, and measuring to construction and nursing. Designed informal learning environments
were described as settings where learning occurs with explicit goals of pedagogy and students might have
novel experiences of learning mathematics. Designed informal learning environments involve mathematics-
themed exhibits in science museums such as MathMoves, Geometry Playground (Dancstep et al., 2015),
Handling Calculus (Gyllenhaal, 2006) or mathematics museums such as MoMath (Henebry, 2012), libraries,
z00, or a history museum.

Nemirovsky et al. (2017) introduced the term “informal mathematics education” to distinguish it from
the everyday, spontaneous ways we encounter mathematics in daily life. They considered museums to be
intentionally designed informal mathematics learning settings dues to their structured schedules, presence of
educators, and providing technologies and tools to support mathematical learning. They identified museums,
summer camps, clubs, and after-school programs as informal learning settings where students learn
mathematics. Beyond characterizing informal mathematics education, they advocated for a new perspective
on this field, describing it as a s space where “learners become engaged in questions that matter to them,
diversify their sense of what they are capable of, achieve mastery in learning through collaboration, and
pursue unanticipated experimentations” (p. 970). This characterization offers valuable insights into this
emerging field. Furthermore, they acknowledged the difficulty in clearly differentiating informal and formal
education in some cases, while recognizing their stark differences in extreme cases (e.g., silently taking a
traditional exam versus freely exploring the exhibits in museums).

Similar arguments have been raised by researchers from other disciplines as well (Eshach, 2007; La Belle,
1982; Rogers, 2007). In the context of science education, Eshach (2007) argued that there is not a clear boundary
between formal and informal education and conceptualized informal education differently from the study of
Nemirovsky et al. (2017). He divided out-of-school education into two dimensions: non-formal education and
informal learning. Non-formal education refers to planned and adaptable educational activities within
institutions and organizations, aligning with the concept of designed learning environments within informal
mathematics education (Nemirovsky et al., 2017). Informal learning, in contrast, is described as spontaneous
learning that occurs in everyday situations. Eshach (2007) identified zoos, science museums, centers,
interactive exhibits, and planetariums as non-formal institutions, while classifying homes, parks, streets, and
schools as places where learning occurs spontaneously. He also acknowledged that it might not be easy to
categorize some institutions as non-formal.

Taking a broader perspective by considering the difference between informal education and informal
learning, Rogers (2007) described informal learning as incidental learning, which depends on the participants’
needs and desires about what, where, when, and how to learn. Drawing on La Belle’'s work (1982), he
concluded that formal education programs can incorporate non-formal features just as non-formal education
programs might include formal elements. This implies that all three forms of learning (formal, non-formal,
and informal) can contain the elements of the others. Instead of treating them as separate categories, Rogers
conceptualized them as points on a spectrum or continuum ranging from decontextualized (does not change
with the different groups of participants) to highly contextualized. Non-formal education encompasses a wide
range of activities, including vocational training, continuing educational programs, informal activities within
the school, and youth clubs, and extra-curricular activities. He suggested the non-formalization of formal
education such as use of extracurricular activities, and the formalization of non-formal education, which
means institutionalization of non-formal education to survive to be sustainable. La Belle (1982) proposed a
matrix outlining different modes of education (formal, nonformal, and informal education) and their
educational characteristics (use of formal, nonformal, and informal approaches). For example, learning in
workplace could be an example of informal education; but educators may employ formal methods in this
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workplace. Another example is that learning within peer group as a part of formal education might occur
informally (see further examples of this matrix, La Belle (1982), p. 162). Figure 1 visually represents the ideas
presented by La Belle (1982) and Rogers (2007).

Formal
approaches

Non-formal

8 approaches

=

S

S 3

= © Informal

g g

5 & approaches

|55 )
Informal Non-formal Formal
education education education

Modes of education

Figure 1. Diagram Merging La Belle's (1992) Matrix of Educational Modes and Their Characteristics with Roger's (2007) Continuum of
Modes of Education

The current study does not attempt to define or categorize formal, non-formal, and informal education.
Instead, it aims to draw attention to the ongoing discussion surrounding this complex topic. The matrix
proposed by La Belle (1982) could be helpful in systematically examining educational characteristics of
designed learning environments in mathematics education and being careful about simply generalizing every
out-of-school education as happening outside the school or involving informal approaches.

Environments for Out-of-School Mathematics Education

Drawing on previous research, this study examines out-of-school learning environments for
mathematics education within three categories: (a) everyday life environments, (b) designed-learning
environments, (c) outside classroom activities in schools, and highlights specific examples of out-of-school
experiences from the previous studies. In addition to designed learning environments (Nemirovsky et al.,
2017) or non-formal learning environments (Eshach, 2007), the current study also includes everyday life
environments including outdoor environments where learning takes place with the presence of an educator,
excluding spontaneous learning in daily life since the focus of the current study is on teacher education. Please
note that there could be numerous out-of-school learning environments other than everyday life
environments, designed learning environments such as museums, science centers, and outside classroom
activities in schools. The aim of the study is not to comprehensively review all existing research, but rather to
organize and describe these environments briefly and provide examples representing education in these
environments.

Real Life Environments

While numerous studies have explored the everyday use of mathematics, this study focuses specially
on learning opportunities in real-life environments where teachers or educators are present (Lowrie, 2005).
Real-life environments in the context of out-of-school mathematics were grouped into three major categories:
(1) workplace settings (2) outdoor settings (3) daily-life settings.

Learning occurs in workplaces as a part of vocational education or apprenticeships or as an outside school
experience. Akkerman and Bakker (2012) suggested establishing continuity between schools and workplaces.
There are many examples of the use of mathematics in workplaces highlighted by several researchers
(proportional reasoning in nursing practice, Hoyles et al., 2001; use of mathematics in carpet lying, Masingila,
1994; Wake, 2014). Technicians in laboratory settings often have competencies such as dealing with and
interpreting data sets, measurement, using and creating mathematical diagrams, and proportional reasoning
(Wake, 2014). For example, in the workplace visits college students had opportunities to observe and
experience how a railway signal engineer work and use mathematics such as calculating the speed of trains
and the distance between points of stop and warning boards of speed (Wake, 2014). Wake drew attention to
the importance of preparing students as workers in workplace settings and expanding the usual conception
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of schools by encouraging students to have everyday life experiences. Beyond workplace visits, Masingila
(1994) described how carpet layers use mathematics and identified mathematical processes that carpet layers
made use of such as measuring, estimating, visual-spatial arrangement of layers, problem-solving, using tools,
and algorithms. Masingila (1993) further underscored the importance of practicing mathematics in context,
bridging the gap between school and everyday life. This led to the suggestion of employing an apprenticeship
model within classroom settings to create more authentic learning experiences. On the other hand, this issue
reminds the concerns raised by Nemirovsky et al. (2017) about whether creating simulated workplace contexts
within schools such as a shopping scenario can truly qualify as be authentic informal mathematics education.

Outdoor environments refer to the places like parks, playgrounds, streets, and forests in the current study.
Moss (2009) referred to learning and teaching mathematics in outdoor places as “outdoor mathematics
education”. Moss (2009) described outdoor mathematics activities as activities that help students experience
and explore the world outside, experience practicing mathematics in a larger place that is not provided in
school settings, and do mathematics outside in an enjoyable manner in a setting different from the school
environment. Moss proposed engaging activities like exploring geometric shapes in nature, mathematical
patterns on sidewalks, embarking on orienteering adventures. There have been studies that could be
considered within the scope of outdoor mathematics education (e.g., Cahyono & Ludwig, 2018; Haas et al.,
2021; Watson et al.,, 2011). The activity proposed by Watson and her colleagues (2011) which included
measuring the height of a tree using a clinometer and conducting statistical analysis could be considered as
an example of outdoor mathematics education. Cahyono and Ludwig (2018) suggested another activity that
can be implemented outside of the classroom by using digital technology. Students were asked to solve math
trail tasks scattered around the city by using a mobile application and map. For example, in one of the tasks
students were asked to estimate the base area of a historical building which require students to identify the
geometric shape of the base and measure its dimensions to calculate its area.

While extensive research exists on everyday mathematics, this study focuses specifically on bridging the
gap between informal and formal mathematics in guided learning settings led by a teach, rather than
unplanned experiences. Daily life locations like homes, markets, shopping centers, cinemas, and theatres serve
as the context for these explorations. In one of the studies suiting well within this description, MacDonald
(2012) used photographs as a way to explore children’s experiences (5-6 years old) at home with measurement
and as a way to connect home and school activities. Photo elicitation was used as a research method, which
was used as a catalyst for further discussion. Children were asked to take photos at their homes that can be
related to measurement concepts such as pictures of utensils used to measure while cooking, and a picture of
their showing the difference in height between the child and his grandmother. The author reported that the
use of photographs gave students opportunities to have personal and meaningful connections with
mathematics and enabled connections between school and home (in school and out-of-school environments).
In another study, Bonotto (2005) examined the ways of connecting informal mathematics and formal
mathematics, particularly in the context of the multiplication of decimal numbers. The author used
supermarket receipts as a way of connecting informal and formal mathematics since they include the weight
of the items represented in decimal numbers. There could be limited studies within this category because
creating situations such as shopping context in the classroom (Brenner, 1998) may not be authentic within the
scope of informal mathematics education, or visiting such places with a large group of students might not
always be very feasible.

Designed Learning Environments

Designed learning environments refer to informal settings intentionally designed because of their
schedules, having educators, and providing technologies and tools to support the learning of mathematics
(Nemirovsky et al., 2017).

Mathematics museums and exhibits, like MoMath in New York (Henebry, 2012; Lawrence, 2023) or
Mathematikum in Germany (Beutelspacher, 2018), offer unique spaces for students to experiment with
mathematical ideas and explore their connections to other disciplines, like science. Beutelspacher (2012) even
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calls them “mathematical science centers.” In recent years, the number of such exhibits has been steadily
increasing (Beutelspacher, 2018). MoMath found in New York is one of the popular museums that is
particularly centered on mathematics and opened in 2012. MoMath has a wide range of collections such as
square-wheeled tricycle, coaster roller, hyper hyperboloid, and monkey around (Figure 2). For example, in the
exhibit of Hyper Hyperboloid visitors understand straight lines can form a curved surface. Another prominent
material is square-wheeled tricycles. With this material, visitors explore how a square-wheeled tricycle rides
smoothly and the mathematics behind it (use of a catenary curve) (Rosmarin, 2015). Rosmarin (2015) also
reported youths’” experiences in museums. The museum enables us to experience visual mathematics rather
than numbers and algebra, physical interaction with mathematics, and see diverse images of mathematics,
which are not provided in school mathematics and provide new ways of mathematics thinking and learning.

@) (b)
Figure 2. Examples of Materials at MoMath (a) Monkey Around, (b) Square-Wheeled Tricycle (Photos taken by the author on 22
September 2022)

Science museums and similar institutions (e.g., children’s museums) refer to the places where students
could explore scientific and mathematical ideas (e.g., Kelton, 2015; Nemirovsky et al., 2013; Vandermaas-
Peeler et al., 2016). Science museums offer mathematically oriented exhibits with an increasing number
(Nemirovsky et al., 2013); mathematics-themed exhibits in science museums such as MathMoves, Geometry
Playground in Exploratorium Science Museum (Dancstep et al., 2015; Dancu et al., 2011), Handling Calculus
in Science Museum of Minnesota (Gyllenhaal, 2006); MadeinMath in Science Museum of Trento (Andreatta,
2018). Similarly, there are some mathematics-themed exhibits in Science Centers and Museums in Turkey such
as Konya Science Center (Figure 3). Research has delved into visitors’ experiences with these exhibits.
Gyllenhaal (2006) explored visitors” experiences in an interactive mathematics-themed exhibit called Handling
Calculus. The exhibit enabled visitors to explore motion graphs and differentiation and integration concepts,
slope concept, and limit. Dancstep et al. (2015) explored visitors’ experiences with the mathematics-oriented
exhibit in the science center called Geometry Playground developed by Exploratorium, a science museum in
San Francisco. They compared the visitors’ (adult and children) experiences in immersive exhibits, where
visitors can go inside or surround, and table-top exhibits, where visitors can manipulate their hands. They
compared three exhibits named, Voronoi diagrams, and transformative and rotational solid exhibits.
Andreatta (2018) reported that MadeinMath visitors found mathematics appealing and interactive rather than
seeing the abstract nature of mathematics. Bennett (2020) explored the ways of visitors engage in the
mathematics exhibit as an informal mathematics learning environment in a science center developed in the
partnership with Mathematics Department of University of Arizona. The exhibitions included puzzles and
games related to mathematics. The author investigated three of twenty puzzles. The puzzles focused on logical
reasoning and addition concept. Each puzzle asked visitors to add numbers so that the sum of them has a
common reaches a particular value (e.g., 1+13= 14, 3+11=14, p. 25) or reaches less than a particular number.
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Figure 3. A Math- themed Exhibit, Islamic Geometric Art from Konya Science Center in Turkey (Photos taken by the author on 8
November 2020)

History, art museums and galleries, and other environments such as zoos, aquariums, libraries, and natural
history museums also fall into the scope of out-of-school mathematics education. Art museums, both in Turkey
(e.g., Pera Museum, Istanbul Modern Museum, CerModern) and abroad (e.g., Museum of Modern Art,
National Gallery of in the U.S., Escher in the Palace in the Netherlands), are increasingly organizing
educational programs for children and adults. Fathauer (2007) reported that the number of mathematical art
exhibitions is increasing over the last ten years. Bridges Conference, Joint Mathematics Meetings (Fathauer,
2007), and mathematical art exhibitions in MoMath (Lawrence, 2023) are indicators of such an increase. While
research in this area remains limited (e.g., Barry & Villeneuve, 1998; Neu, 1985; Nemirovsky, 2018), existing
studies offer promising insights. Neu (1985), for example, put importance on the role of the art museum in
learning disciplines other than arts in the context of the Delaware Art Museum. For example, students
observed sculptures based on geometric principles and geometric shapes and were asked to create their
sculptures in the museum’s studio. Nemirovsky and his colleagues (2018), in the context of a basket weaving
program in an after-school club, examined students’ engagement with museum materials such as baskets
exhibited in an art museum. They put the importance of emerging learning and the role of perception and
imagination during the analysis of baskets. Basket context encouraged them to explore ideas about the
curvature of surfaces. There are also two studies in the context of zoos and aquariums (Garibay et al., 2012;
Mokros & Wright, 2009). Mokros and Wright (2009), for example, presented an activity that enables children
to deal with scientific observational data including collecting and analyzing data, representing and
interpreting, and making predictions from the data in the informal settings of zoos and aquariums by
exploring the patterns in animals” behaviors.

Outside Classroom Settings (e.g., Schoolyard, School Gymnasium, Art Studios)

Eshach (2007) challenged the narrow view of non-formal education as solely occurring outside school.
He argued that learning extends beyond the classroom walls, encompassing spaces within the school
environment like the schoolyard, gymnasium, art studios, and technology centers. For example, Kus and
Cakiroglu’s (2022) study within an art-math after-school program explored students’ spatial thinking in a
public-school art studio. Studio works involving artmaking enable students to explain their ideas freely and
create their artworks by making use of mathematics. For example, students created their artworks by inspiring
from artworks (V series) of Frank Stella (Figure 4). The study of Kelton and Ma (2018) could be interpreted
within this category even though researchers might not particularly aim to conduct this study within the scope
of out-of-school mathematics education. They investigated the role of students” whole-body collaboration in
making sense of mathematical ideas regarding number sense, ratio, and proportion in the school’s gymnasium
where students attended a series of activities about number line on which students can walk, and in math
class. In the schoolyard context, Vela et al. (2022) presented an activity where students engaged with
measurement (perimeter and area calculations) and spatial reasoning (scale drawing and map creation) to
design a school garden. Students acting like architects, engineers or designers had to decide the location, size,
and layout of the garden.
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(a) (b)
Figure 4. Students’ Artworks Inspired by Frank Stella’s V Series in Math-Art Studio (Kus, 2019)

Conclusion and Future Directions

Drawing on the previous research, this study presented brief examples of diverse out-of-school learning
environments and categorized them into three main types: (a) everyday life settings, (b) designed learning
environments, and (c) outside classroom settings in schools. It is noteworthy that these contexts were included
in the teacher education course “Matematik Ogretiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlari” (Mathematics
Education in Out-of-School Learning Environments), implemented by the Higher Education Council of
Turkey in 2018. The aim of the study was not to cover all existing research within the context of out-of-school
mathematics education, but rather briefly categorize and explain these environments, drawing on examples
from past research. In addition, this study raises critical issues about the conceptualization and scope of out-
of-school mathematics education by mainly taking into consideration the studies (Eshach, 2007; La Belle, 1982;
Nemirovsky et al.,, 2017; Rogers, 2007), what kind of learning opportunities or environments could be
considered within the scope of out-of-school mathematics education.

One of the key concerns identified in the literature is the characterization of informal or out-of-school
mathematics education. Since there is scarce research in informal mathematics education, it is hard to find a
consensus on this matter. Researchers also used a variety of terms regarding designed learning settings such
as museums, zoos, libraries, and science centers (informal learning setting (Nemirovsky et al., 2017; Pattison
et al.,, 2017); non-formal education settings (Eshach, 2007). Nemirovsky et al. (2017)'s focus on designed
learning environments excludes spontaneous everyday math learning from informal education. They also
propose that distinguishing informal and formal education can be challenging in some cases, echoing similar
arguments from La Belle (1982) and Rogers (2007). Instead of seeking rigid boundaries, education can be
conceptualized as a continuum (from planned compulsory education to unplanned and incidental learning)
and explored through La Belle’s (1982) three-dimensional matrix, which argues that formal, non-formal, and
informal education may coexist, sometimes collaborating and sometimes conflicting. For example,
Nemirovsky et al. (2017) discussed that museum as one of the major settings for informal mathematics
education would have pressure to offer educational activities in line with curriculum objectives in formal
mathematics education. The matrix proposed by La Belle (1982) would be helpful to examine the current
programs, activities, or museum-based experiences and revise them depending on the purpose of the
institutions or educators. The aim of the current study is not to solve the controversial issue about the
characterization of out-of-school mathematics education and discriminate it from formal education. Rather,
the purpose is to bring up these issues to the readers’ attention by taking into consideration the studies in
other fields, describing informal, non-formal education, and formal education, and adapting them to the
context of mathematics education. These studies could be helpful to see its relation with other forms of
education in a broad sense and to identify what kind of approaches are used by the staff facilitator, educators,
and teachers.

This study reviewed the studies related to out-of-school mathematics education to examine possible
contexts for out-of-school mathematics education. These learning environments were categorized into three
major categories: (a) everyday contexts like professional and natural environments where teachers or
educators are present; (2) designed learning environments like science museums and centers. It is noteworthy
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that the focus of the current study is on the studies in which teacher has a role in visiting or incorporating
them into school mathematics and thus, it did not include studies on learning that happen in spontaneous and
unplanned ways. Furthermore, the categorization of Eshach (2007) was adapted to the context of the study. In
addition to designed (Nemirovsky et al., 2017) or non-formal learning environments (Eshach, 2007), the
current study also includes everyday life environments including outdoor environments where learning takes
place with the presence of an educator and extra-curricular activities in a school environment, excluding
spontaneous learning in daily life. Eshach (2007) argued that the distinction between different modes of
education is not simply about the physical differences (whether it is in or outside of the school), rather it is
about other elements such as motivation and interest of visitors or students, social context of learning, and
assessment. While this study includes studies on everyday life settings, this study also reminds two dilemmas
raised by Nemirovsky et al. (2017). One is that some everyday contexts (creating a context for shopping) might
not be authentic and efforts for connecting mathematics with real-life sometimes might be forced. Considering
these issues, and acknowledging that not all contexts or concepts are suitable for out-of-school mathematics
education, this study asks critical questions if there are authentic contexts regarding everyday mathematics
within the scope of informal mathematics education or if authentic outside classroom learning activities could
be considered within the scope of out-of-school mathematics education.

Despite limited research on characterizing and comparing mathematical learning in different out-of-
school environments, a review of existing studies revealed some common aspects regarding mathematics
education in these learning settings. Researchers emphasized the values of personal experience in programs
and activities like creating mathematical artwork in art studios (Kus & Cakiroglu, 2022) or collecting data in
zoos and aquarium visits (Mokros & Wright, 2009). These studies drew attention to hands-on-experience and
seeing diverse ways of mathematics rather than just focusing on numbers and algebra. Particularly studies
conducted in the art-related environments and museum settings encouraged free choice opportunities in
mathematics learning such as creating their own artworks or interacting with materials that they find as
interesting. This highlights the need for future research to delve into the nature of mathematical thinking and
learning in such environments, exploring the structure and level of guidance offered by various activities and
materials. Furthermore, comparing the learning opportunities provided by different mathematics museums
and science centers based on visitor experiences is crucial. Such research would enrich our understanding of
out-of-school mathematics education and inform educational policies in this area. Ultimately, this line of
inquiry could foster stronger partnerships between schools and museums, leading to the development of
existing institutions and the creation of new ones.

In conclusion, this review informs readers what kind of issues, dilemmas, and controversial issues are
discussed within the scope of out-of-school education and brought up the question of what counts as informal
mathematics education to the attention of the readers. This study also provides readers with brief examples of
out-of-school learning environments and presents the crucial role of out-of-school mathematics education.
This study should be interpreted within the limitations of the study. This does not provide a systematic review
of the literature or cover all informal educational environments for out-of-school education. This study offers
new insights by interpreting the works of Eshach (2007), Roger (2007), and La Belle (1982) through a
mathematics education lens. The study informs the design of teacher education courses, raising awareness
and broadening understanding of this area among educators. Future research would shed light on the
effectiveness of current programs through proposed matrix and explore development strategies aligned with
the nature of informal mathematics education described by Nemirovsky et al. (2017).
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